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ОБУЧЕНИЕ ГОВОРЕНИЮ НА АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ 

Аннотация: преподавание и изучение разговорной речи являются неотъем-

лемой частью любого языкового учебного класса. Разговорный язык не только 

предлагает «возможности» для обучения в качестве основного коммуникатив-

ного средства в классе, но также является важным компонентом содержания 

учебной программы и результатов обучения. Тем не менее обучение разговорной 

речи остается сложной задачей для многих учителей английского языка. Клю-

чевой вопрос здесь заключается в том, связано ли то, что происходит в классе 

с разговорным языком, с «преподаванием» или «обучением» разговору. В статье 

рассматриваются некоторые из основных элементов, составляющих речевую 

компетенцию. 
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Научиться говорить на другом языке – непростая задача. Разговорная речь – 

это очень сложный и динамичный навык, который предполагает использование 

нескольких одновременных процессов – когнитивных, физических и социокуль-

турных, а знания и навыки говорящего необходимо быстро активировать в ре-

жиме реального времени. Поэтому важно, чтобы говорение преподавалось в язы-

ковых классах правильным образом. 

Чтобы учить говорить целостным и всесторонним образом, учителям важно 

знать, что включает в себя речевая компетенция и как различные аспекты рече-

вой компетенции соотносятся друг с другом. Джонсон [5] описывает речь как 

«комбинаторный навык», который «предполагает одновременное выполнение 

различных вещей». 
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Гох и Бернс [3] выделяют три компонента отвечающих за языковую компе-

тенцию. Первый компонент, знание языка и дискурса, требует овладения звуко-

выми моделями языка (в английском языке это означает способность внятно вы-

ражать свои мысли на разных уровнях), знание грамматики и словарного запаса 

языка (разговорные структуры, грамматические особенности, лексика) и пони-

мание того, как организованы отрезки связанной речи (дискурс, жанр), и того, 

чтобы они были социально и прагматически приемлемыми (регистр). Основные 

разговорные навыки относятся к развитию способности быстро обрабатывать 

речь для повышения беглости. Это также включает в себя способность согласо-

вывать речь (например, опираясь на предыдущие высказывания, отслеживать по-

нимание, устранять нарушения связи, давать обратную связь), а также управлять 

потоком речи по мере ее развития (например, инициировать темы, очередность, 

сигнализировать о намерениях). Третий компонент, коммуникативные страте-

гии, включает разработку когнитивных стратегий для компенсации ограничений 

в знании языка (например, ругательство, перефразирование, жесты, избегание), 

мета когнитивных стратегий (например, заблаговременное планирование того, 

что сказать, размышление о том, как сказать что-нибудь) и стратегии взаимодей-

ствия (например, просьба пояснить / повторить, переформулировать, перефрази-

ровать и уточнить понимание). 

Эта модель подразумевает, что уроки устной речи – это не просто повод для 

того, чтобы попрактиковаться в разговорной речи. Их следует концептуализиро-

вать как структурированные и поддерживаемые возможности обучения, которые 

развивают эти различные компоненты речевой компетенции. Важно, чтобы учи-

теля систематически руководили учащимися, вводя комплексные и упорядочен-

ные занятия, позволяющие им повысить их осведомленность о знаниях, навыках 

и стратегиях, необходимых для различных типов взаимодействия и дискурса. 

Учащимся может потребоваться руководство по конкретным аспектам языка, та-

ким как особенности произношения. Также может понадобиться поддержка со 

стороны преподавателя, так как говорение на иностранном языке может вызы-

вать смущение, страх и дискомфорт у учащихся, связанный в основном с 



Publishing house "Sreda" 
 

3 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

боязнью допустить ошибку, получить негативный отзыв от преподавателя или 

оказаться хуже своих одногруппников. 

Многие подходы, которые обычно используются для обучения устной речи 

при обучении языку, мало учитывают особенности разговорного языка и вместо 

этого имеют тенденцию прибегать к грамматике, которая, по существу, основана 

на письменном тексте. Хотя устная и письменная речь явно связаны друг с дру-

гом, обычно они служат разным социальным целям и имеют разную аудиторию. 

Ораторы и писатели используют общие лингвистические ресурсы, но исполь-

зуют их по-разному. Как отмечает Халлидей [4], смысл, который заложен в пись-

менной форме, имеют тенденцию несколько отличаться от смысла, передавае-

мого в устной речи. 

Учителям языков, преподающих устную речь, необходимо обратить внима-

ние на различия между социальной и функциональной мотивацией к разговору. 

Уже давно проводится различие между межличностное-мотивированной речью 

и прагматически мотивированной речью [2]. Прагматический или деловой раз-

говор предполагает обмен информацией или товарами и услугами (например, по-

иск информации) с целью выполнения повседневных задач. С другой стороны, 

интерактивный или межличностный разговор в первую очередь направлен на со-

здание и поддержание социальных отношений (например, общение с друзьями 

или семьей, светская беседа). 

Эти различия полезны, потому что они позволяют учителям определять, ка-

кие основные виды взаимодействия важны для их учеников. Однако на практике 

большинство разговорных взаимодействий представляют собой смесь как соци-

альной, так и функциональной мотивации: например, для деловых встреч было 

бы удивительно не включать элементы межличностного разговора, даже если ос-

новная цель – в первую очередь прагматическая. Однако эти элементы будут 

ограничены осознанием докладчиками основной цели, связанной с необходимо-

стью довести дело до конца, и типичными более формализованными ролями и 

отношениями между докладчиками. Точно так же случайный разговор между 

друзьями, который в основном носит интерактивный характер, может содержать 
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темы, цель которых носит деловой характер. Разговорный язык имеет тенденцию 

выдвигать на первый план межличностные отношения, что обычно менее рас-

пространено в письменных текстах, так что характер отношений между говоря-

щими неизбежно влияет на то, как они выбирают язык. 

Разговорная речь – это необходимый навык, который требует внимания и 

тщательной проработки. Развитие разговорной речи требует вмешательства и ру-

ководства со стороны учителя [2]. Основная цель речевых заданий – помочь сту-

дентам развить беглость речи, где смысл передается с редкими сомнениями и в 

манере, соответствующей социальной цели сообщения. Это достигается за счет 

использования точного языка и эффективных коммуникативных стратегий. 

Речевые способности учащихся можно улучшить за счет предварительного 

планирования и повторения задач, так как эти действия могут снизить когнитив-

ную нагрузку во время обработки речи. Обучение включает в себя наблюдение 

за ключевой информацией и сохранение ее в долговременной памяти. Таким об-

разом, занятия, которые фокусируют внимание учащихся на языке, навыках и 

стратегиях, являются важной частью обучения устной речи. Учащиеся должны 

иметь возможность оценить свои успехи самостоятельно посредством подведе-

ния итогов о том, что и с какой целью было изучено. Также необходимо получе-

ние обратной связи от преподавателя. 
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