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Деятельность современной детской музыкальной школы направлена на ре-

шение значимых задач в процессе воспитания и обучения детей, среди которых 

выделим: 

- формирование общей (в т.ч. музыкальной) культуры; 

- обеспечение благоприятных условий для личностного развития; 

- организация профессионального самоопределения; 

- создание условий для творческой деятельности; 

- обеспечение адаптация в окружающем мире; 

- организация творческого и содержательного досуга и т.д. [4]. 

Когда ребенок достигает школьного возраста, ему требуется единая, но раз-

нообразная среда, открытая для «проявления себя» (своих интересов, способно-

стей и т. д.). Такая среда становится развивающей в том случае, если обеспечи-

вает индивидуальную траекторию развития каждого ребенка, т.е. соответствует 

динамике развития ребенка как индивидуальности. Этой средой может стать 
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Детская музыкальная школа (далее – ДМШ), где музыкальные занятия (обучение 

игре на музыкальных инструментах и занятия в группах) проводятся с учетом 

степени музыкальной одаренности, уровня развития музыкальных способностей, 

возрастных и личностных особенностей детей [4]. 

В «Рабочей концепции одаренности», разработанной отечественными пси-

хологами, «одаренность» определяется как «системное, развивающееся в тече-

ние жизни качество психики, которое определяет возможность достижения че-

ловеком более высоких, незаурядных результатов в одном или нескольких видах 

деятельности по сравнению с другими людьми. Одаренный ребенок – это ребе-

нок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достиже-

ниями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или 

ином виде деятельности» [6, с.7]. В данных терминах присутствует не только и 

не столько «сиюминутность», сколько потенциал, перспектива развития одарен-

ности в каком-либо виде деятельности. 

Так, Д.К. Кирнарская отмечает, что «Одаренность», по-английски 

«giftedness» с производным «gifted» – одаренный: это весьма расхожий термин, 

которым с удовольствием обозначают выдающихся детей, требующих к себе по-

вышенного внимания и особых образовательных подходов – в этом слове заклю-

чено нечто многообещающее и устремленное в будущее [3, с. 18]. Поэтому в 

ДМШ многие музыканты-педагоги предпочитают говорить о музыкальной ода-

ренности конкретного ребенка с большой осторожностью, не делая «точных про-

гнозов». 

В музыкально-педагогической практике чаще используют термин «музы-

кальные способности». По Б.М. Теплову, выделяются следующие музыкальные 

способности: 

1) чувство лада – эмоциональный (перцептивный) компонент музыкального 

слуха (способность чувствовать эмоциональную выразительность мелодии: ма-

жорный лад (светлый, жизнеутверждающий) или минорный лад (печальный, 

грустный); 
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2) способность к слуховому представлению – слуховой (репродуктивный) 

компонент музыкального слуха (способность произвольно пользоваться слухо-

выми представлениями. Проявляется в «чистом» интонировании мелодии, пении 

и является базовой способностью для развития музыкальной памяти и музыкаль-

ного воображения); 

3) музыкально-ритмическое чувство – способность активно («двига-

тельно») переживать музыку (чувствовать эмоциональную выразительность 

ритма, уметь точно воспроизвести ритм) [5]. 

Иными словами, «музыкальные способности – это совокупность (система) 

психомоторных, чувственно-эмоциональных и рациональных функциональных 

свойств субъекта, проявляющихся в его эмоциональной отзывчивости на музыку 

и успешной реализации музыкальной деятельности» [1, с. 41]. 

Обращаясь к проблеме определения музыкальной одаренности, следует от-

метить ее возрастную неоднозначность и сложность диагностики при проведе-

нии вступительного прослушивания в ДМШ [1], [4]. Феномен музыкальной ода-

ренности заключается в том, что она может проявиться в очень раннем возрасте. 

Музыкальные способности начинают интенсивно развиваться раньше, чем дру-

гие способности, и их трудно не заметить (Франц Йозеф Гайдн, Вольфганг Ама-

дей Моцарт, Фридерик Шопен, Ференц Лист, Клара Шуман, Сергей Рахманинов, 

Сергей Прокофьев и др.). Можно сказать, что, c одной стороны, способности 

предопределяют результаты (уровень достижений) в музыкальной деятельности, 

а с другой – музыкальные способности развиваются в деятельности (в музы-

кально-образовательном процессе, в котором через знания и умения развиваются 

музыкальные способности [4], [7], [8]. 

Б.М. Теплов отмечал, что «возможность раннего проявления музыкальных 

способностей зависит не только от задатков ребенка, но и от степени музыкаль-

ного окружения, в котором проводит ребенок свои первые годы» [5, с. 359]. В 

какой-то момент жизни человек впервые соприкасается с музыкой, которая ста-

нет «точкой отсчета» его музыкального развития. В «обедненной музыкальной 

среде» (ограниченные музыкальные впечатления, получаемые в семье, или их 
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отсутствие) «музыкальные способности впервые начинают развиваться лишь в 

результате планомерной педагогической работы, и это ни в коем случае не сви-

детельствует о слабости этих способностей» [5, с. 359]. 

Занятия не только способствуют музыкальному развитию (музыкальная 

одаренность, творческое мышление, профессиональные знания, умения, 

навыки), но и личностному развитию. Музыканты-педагоги подчеркивают пози-

тивное влияние занятий на развитие эмоциональной сферы ребенка, формирова-

ние мотивации, ценностных ориентаций [2; 4; 7; 8]. 

При всей неоспоримой пользе занятий музыкой, многие педагоги считают, 

что профессия музыканта предназначена для тех, «кто уже в первые годы обуче-

ния показал, что его врожденные способности легко и быстро поддаются разви-

тию» [7, с. 295]. Исходя из опыта практической работы, Клара Матэ отмечает, 

что из всех детей, занимающихся музыкой, такие дети начинают выделяться к 

12 – 14-ти годам (в подростковом возрасте). Но и в этом возрасте очень сложно 

прогнозировать, кто из них станет профессиональным исполнителем [7]. 

А.Б. Гольденвейзер считал, что «музыке нужно учить всех в той или иной форме 

и степени, а воспитывать профессионалами музыкантами нужно не только не 

всех, но лишь очень немногих» [цит. по 7, с.71]. 

«В некоторых случаях причиной, задерживающей становления одаренно-

сти, несмотря на потенциально высокий уровень способностей, являются те или 

иные трудности развития ребенка: например, заикание, повышенная тревож-

ность, конфликтный характер общения и т. п. При оказании такому ребенку пси-

холого-педагогической поддержки эти барьеры могут быть сняты» [6, с.9]. 

Под психолого-педагогическим сопровождением понимается структуриро-

ванный и последовательный вид деятельности, который должен стать частью си-

стемы работы ДМШ. Психолого-педагогическое сопровождение одаренного ре-

бенка в ДМШ можно представить в виде следующих этапов: 

1. Диагностика музыкальной одаренности. Ее целью является идентифика-

ция музыкально одаренных детей, изучение их особенностей. Данный этап мо-

жет включать следующие методы диагностики: наблюдение, беседы, 
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диагностику развития музыкальных способностей в музыкальной деятельности, 

тестирование. 

2. Информационный этап: организация и проведение индивидуаль-

ных/групповых консультаций для учеников, их родителей, музыкантов-педаго-

гов по результатам исследования, тематические собрания для взрослых. 

3. Развивающий этап. Организация и проведение групповых и индивидуаль-

ных занятий (тренинги, игры, беседы), которые будут способствовать нивелиро-

ванию выявленных проблем музыкально одаренного ребенка (адаптация, обще-

ние, мотивация, самооценка, тревожность и т. д.). 

4. Аналитический этап предполагает мониторинг развития музыкально ода-

ренного ребенка, включающий анализ результатов музыкальной деятельности и 

личностного развития обучающегося. 

Если в общеобразовательном учреждении данная работа организуется и 

проводится специалистами (педагогом-психологом, социальным педагогом, 

классным руководителем), то в ДМШ она частично осуществляется музыкантом-

педагогом. В полном объеме реализовать данную работу в ДМШ не представля-

ется возможным, т.к. для этого требуются специалисты с глубокими знаниями в 

двух областях – психология и музыка. 

Таким образом, психолого-педагогическое сопровождение музыкально ода-

ренных детей в ДМШ призвано создать условия поддержки каждого ребенка, 

обеспечивая ему помощь в личностном развитии, творческом самовыражении, 

профессиональном самоопределении. 

В данной работе при всем разнообразии форм и методов следует учитывать 

специфику музыкальной одаренности, возрастные особенности развития детей. 

В ситуации отсутствия специалиста (педагога-психолога) некоторые формы 

работы с учениками и их родителями способен реализовать музыкант-педагог. 
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