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Аннотация: понимание инженерной деятельности в современных реалиях 

требует адекватного выполнения преподавателями как ключевыми участни-

ками процесса образования своей главной задачи – предоставления качествен-

ного образования обучающимся. Принципы, заложенные в существующую в 

России систему высшего образования, предполагают организацию такого об-

разовательного процесса, при котором у студентов по завершении того или 

иного курса, входящего в учебный план, будет сформирован набор базовых 

компетенций, носящих общекультурный и профессиональный характер. Эти 

ключевые компетенции должны помочь выпускникам в соответствующих об-

ластях профессиональной деятельности [1]. Однако, решая задачи, связанные 

с формированием курса дисциплины и подачей информации, преподаватели 

должны предусмотреть и обратную связь. Одной из формой такой обратной 

связи является проверка, причем на регулярной основе, уровня информации, 

успешно усвоенной обучающимися, и по итогам проверки скорректировать 

форму и методы подачи информации, при этом учитывая набор компетенций, 

которые должны быть получены по итогам курса. Статья посвящена теме 

тестирования, которое, являясь неотъемлемой частью системы контроля 

знаний обучающихся, требует постоянной адаптации и актуализации, чтобы 

более полно раскрывать степень понимания изучаемого предмета в той мере, 

которая будет отвечать современному уровню. 
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Психолого-педагогическими исследованиями установлено, что традицион-

ная формой проведения итоговой или промежуточной аттестации студентов яв-

ляется зачет или экзамен, что представляет собой по основным закономерно-

стям процесс выявления знаний в готовом и заученном виде у обучающихся [2]. 

Длительное время в системе подготовки инженерно-технических кадров для 

традиционных отраслей экономики, такая форма контроля, при всех достоин-

ствах, позволивших ей стать основной в педагогике, часто вызывает стресс у 

обучающихся и понижает их интерес к обучению и развитию компетенций, вне 

рамок материалов, входящих в список контрольных вопросов и заданий [3]. 

В данной работе мы рассмотрим педагогическое тестирование, которое за-

служенно считается одним из действенных методов контроля усвоения учащи-

мися знаний, умений и навыков. Тестирование широко применяется в разных 

областях человеческой практики, и естественно, в системе школьного и универ-

ситетского образования. Причины популярности тестов кроются, прежде всего, 

в более высокой, по сравнению с традиционными методами контроля знаний, 

объективностью. Ведь не секрет, что обычно на оценку, получаемую учащими-

ся, влияют помимо непосредственно уровня знаний, многие другие факторы, 

включая личность преподавателя, его взаимоотношения с конкретным студен-

том, настроение и самочувствие в какой-то конкретный момент времени. Также 

тестирование обладает и более высокой степенью дифференцированности, чем 

в обычном экзамене или зачете [4]. Шкала оценивания, в зависимости от задачи 

и пожеланий разработчиков может быть задана в более широких рамках, и при 

этом параллельно обеспечивается и более высокая точность измерения резуль-

татов обучения. На рисунке 1 представлены основные достоинства тестирова-

ния. 
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Рис. 1. Достоинства тестирования 

Для объективности, необходимо отметить и наличие, различной степени 

важности, и недостатков тестирования. Это и отсутствие непосредственного 

контакта со студентами, влияние множества случайных факторов типа непред-

намеренных ошибок, вызванных непониманием или неправильной интерпрета-

цией задания, преднамеренное искажение результатов путем подбора правиль-

ных ответов, банальное списывание и т. д. Ну и конечно одно из основных 

ограничений – это невозможность проверить глубину понимания предмета, 

овладение стилем мышления и системностью полученной и усвоенной инфор-

мации [5]. 

Чтобы устранить недостатки, рассмотрим несколько направлений, по ко-

торым должны идти авторы и разработчики тестов, а также все пользователи, 

которые жизненно заинтересованы в применении тестов. 

Разработка теста должна начинаться с формулирования его цели, 

т.е. понимания того, что конкретный тест должен измерить. В педагогическом 

тестировании обычно измеряются учебные достижения по определенной дис-

циплине, как общетеоретического, так и прикладного цикла. Цель необходимо 

сформулировать в достаточно общем виде, с последующей конкретизацией в 

зависимости от особенностей как самой дисциплины, так и контингента уча-

щихся. В поставленном задании к разработке тестов необходимо однозначно 

описать поставленные задачи, а также все знания, навыки, умения и компетен-

ции, владение которыми проверяются в используемом тесте [6]. Если измеряет-
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ся владение каким-то одним видом знаний или умений, то такой тест называет-

ся гомогенным. Если необходимо проверить уровень владения знаниями в раз-

ных областях курса, то будем называть такой тест гетерогенным (рис. 2). При 

этом такой вид тестирования принято относить к традиционным видам (рис. 3). 

 

Рис. 2. Классификация традиционных тестов 

 

Рис. 3. Виды тестов 

Например, тестирование по предметам, изучаемым в МАДИ, можно одно-

значно отнести к гетерогенным, т. к. практически любой курс включает не-

сколько разделов, относящихся пусть и к смежным, но все-таки разным темам 

[7]. В любом случае необходимо однозначное понимание того, что должен 

знать (уметь, владеть) студент, так как только на основе такого описания можно 

составить качественные и широкоформатные тестовые задания. 

Задания, представленные в тесте, должны как можно более адекватно ре-

презентировать область контролируемых знаний. Преподаватель по итогу дол-

жен получить подтвержденную информацию о том, в какой степени студент 

овладел базовым курсом изучаемой дисциплины. Такую информацию можно 

получить их анализа итогового тестового балла (оценки) только в том случае, 

если тест адекватно отражает содержание учебной дисциплины. Соответствен-

но, разработанные тестовые задания должны быть репрезентативны по отноше-
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нию к области содержания теста, и тогда по итогам решения можно сделать вы-

вод о проценте усвоения представленного материала. На практике, такой под-

ход реализуется в том числе и на кафедре теоретической механики МАДИ, где 

разработаны уже несколько электронных обучающих курсов, в которых преду-

смотрена система контроля знаний, отвечающая самым современным требова-

ниям [8]. 

Можно провести аналогию между выборкой стандартизации, по которой 

выводятся нормы выполнения теста, в нормативно-ориентированном тестиро-

вании и тестовыми заданиями, что по факту является выборкой содержания 

дисциплины в критериально-ориентированном тестировании. Качество интер-

претации и ее информативность зависят от того, насколько адекватна выборка 

стандартизации репрезентует популяцию испытуемых, для которой разрабаты-

вается тест, т. е. отношение репрезентативности тестовых заданий по отноше-

нию к области изучаемой дисциплины. Также необходимо учитывать и сопут-

ствующие требования к содержанию тестов, которые определяют их актуаль-

ность в современной системе образования (рис. 4). 

 

Рис. 4. Критерии актуальности тестов 

При разработке гомогенного теста легче добиться адекватной репрезента-

ции области содержания. Поэтому удобнее разрабатывать критериально-

ориентированные тесты для проверки элементарных знаний и навыков, но та-

кие тесты имеют узкую сферу применения, в основном для текущего контроля, 

когда оценивается определенный раздел учебной дисциплины. 

Для адекватного и актуального отражения области содержания учебной 

дисциплины в гетерогенном тесте применяют следующие способы. Это вклю-
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чение всего объема пройденного материала в тест, причем объем тестовых за-

даний пропорционален объему соответствующего раздела в изучаемом курсе 

[9]. Кроме того, необходимо согласование тестовых вопросов из разных разде-

лов между собой так, чтобы студент при ответе на вопросы из любого раздела 

должен использовать материал их сопутствующих разделов, что отражает си-

стемность полученной информации и сформированных компетенций. 

Важным моментом при разработке тестовых заданий является выявление 

наилучших и выбраковка неудачных заданий, что обычно осуществляется экс-

пертными методами, которые основаны на спецификации. 

Спецификация представляет собой набор описательных схем, которые 

позволяют установить соответствие между тестовыми заданиями областью со-

держания теста. Она обеспечивает репрезентативность и актуальность заданий 

по отношению к области содержания. Требования к спецификации должны 

быть предельно четкими, чтобы их можно было использовать как алгоритм. 

Спецификация является средоточием теста и может использоваться в разных 

целях. Она выполняет следующие функции: 

‒ дает разработчикам свод правил, по которым можно конструировать во-

просы и задания; 

‒ позволяет экспертам оценивать задания на их соответствие области со-

держания курса и выбраковывать некорректные вопросы; 

‒ помогает интерпретировать результаты тестирования, так как прописаны 

объективные критерии измерения; 

‒ дает преподавателю по итогам тестирования четкое представление об ре-

альных знаниях и умениях студентов. 

Наработка тестовых материалов в МАДИ следует всем научным рекомен-

дациям, но при этом авторы осознанно предварительно проверяют адекватность 

и актуальность тестовых заданий в среде коллег-преподавателей используя су-

ществующие наработки по системе взаимного обучения [10]. 

В заключение необходимо отметить, что написание спецификации являет-

ся только одной стороной при составлении актуальных и адаптивных тестов 
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при проверке знаний и навыков студентов. На практике проявляется обратная 

зависимость между широтой области содержания теста и четкостью специфи-

кации. Если выбирается очень узкая область содержания, то создание специфи-

кации не представляет трудностей, однако такие тесты имеют ограниченное 

применение. При расширении области содержания становится намного труднее 

разрабатывать четкие требования к заданиям, не допуская при этом разрастания 

спецификации за разумные пределы. Необходимо регулярно пересматривать 

уже разработанные тесты, актуализируя на постоянной основе как сами вопро-

сы, так и те разделы, которые требуют большего контроля при проверке знаний 

обучающихся. 
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