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Важным показателем влияния закрытия школ и связанных с этим измене-

ний в режиме обучения на обучение школьников является количество времени, 

которое школьники посвящали учебной деятельности в этот период. По срав-

нению с обычным учебным временем в школе, следует отметить сокращение 

времени пребывания детей в школе. С другой стороны, официальное время 

обучения также не является безошибочным показателем времени, которое уча-

щиеся посвящают обучению. Общеизвестно, что многие учащиеся выполняют 

школьную работу дома в форме самостоятельной работы, выполнения домаш-

них заданий, подготовки к экзаменам и тестам, дополнительных школьных за-

даний, а также участвуют во внеурочной деятельности. 

По данным управления национальной статистики в Чешской Республике 

школы потеряли связь с более чем 20% учащихся старших классов средней 

школы, обучающихся по профессионально-техническому направлению, и от 

15 до 20% учащихся, обучающихся в начальной и неполной средней школе. 
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Меньшая доля детей была «потеряна» для системы во Франции, где, по оцен-

кам учителей, они потеряли контакт с 6% учащихся начальной школы и с 10% 

учащихся средней школы в своих классах, пока школы были закрыты [1, с. 23]. 

В соответствии с этими оценками, 8% родителей французских старшеклассни-

ков указали, что их ребенок не выполнял никаких школьных заданий, в период 

закрытия школ. 

В Соединенном Королевстве 17% учащихся в возрасте 16–18 лет, обучаю-

щихся на дневной форме обучения, опрошенных в период с 7 мая по 7 июня 

2020 года, периодически нарушали непрерывность процесса академической де-

ятельности [6]. Кроме того, были дети, которые не получали никаких школьных 

заданий в своих школах. Например, в Соединенном Королевстве около 10% ро-

дителей школьников сообщили, что их ребенок не получил школьных заданий 

для выполнения дома в апреле 2020 года. Доля детей, обучающихся в старших 

классах средней школы, была самой высокой. Около 25% родителей детей, 

обучающихся на 4 и 5 ступенях обучения (10–12 лет) указали, что их ребенок 

не получал школьных заданий. Для детей, готовящихся к экзаменам, это могло 

означать тот факт, что они уже освоили соответствующие учебные программы 

к моменту закрытия школ, и не было необходимости проводить дальнейшее 

обучение в течение периода, обычно отводимого на повторение материала к эк-

заменам. По другим данным из Соединенного Королевства, 25% родителей со-

общили, что дети, получавшие образование дома, не занимались с использова-

нием материалов, предоставленных их школой на постоянной основе [6]. Не-

возможно определить, было ли это связано с отсутствием школьных заданий 

или с тем, что дети и/или их родители решили не использовать их. 

Количество времени, которое учащиеся тратили на школьные задания в 

период закрытия школ, является темой нескольких опросов. Однако собранные 

данные не полностью сопоставимы с точки зрения определений школьных за-

даний, контрольного периода или точных охватываемых групп населения. В 

каждой из соответствующих стран (Франция, Ирландия, Соединенное Королев-
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ство и Соединенные Штаты) источником оценок является родитель / опекун 

или другой взрослый в семье [3, с. 45]. 

Ситуация в Соединенном Королевстве очень похожа на ситуацию во 

Франции и Ирландии. На начальном уровне (в возрасте 5–10 лет), по оценкам, 

среднее количество часов в день, посвящаемое школьным заданиям учащимися 

во время пандемии, составляло 2 и 2,4 часа в среднем. На уровне средней шко-

лы оценки составляли от 3,0 до 3,2 часа. 

В Соединенных Штатах в среднем 23 часа в календарную неделю трати-

лось на учебные/преподавательские занятия в расчете на одну семью. Прямое 

сравнение этой цифры с оценками в Англии, Франции и Ирландии невозможно 

по двум основным причинам: 

(1) она представляет собой сумму часов, затраченных всеми детьми в се-

мье на учебную деятельность, и всех часов, затраченных всеми членами семьи 

на учебную деятельность с детьми, а не часов на каждого отдельного ребенка, и 

(2) учебные / преподавательские занятия не ограничиваются теми, которые ос-

нованы на материалах или уроках, предоставляемых школами. 

Во Франции, Ирландии, Великобритании и США продолжительность 

учебной недели обычно составляет около 4,5–6 часов в день (23–30 часов в не-

делю) в зависимости от страны (а в США и Великобритании – штатов или ре-

гионов внутри страны и даже отдельных школ) и уровня школьного образова-

ния [5]. Таким образом, в четырех странах среднее количество времени (в день 

или в неделю), которое школьники тратили на школьные задания (независимо 

от их определения) в период закрытия школ, было меньше часов учебного вре-

мени, которое они получили бы в школе в «нормальных» условиях. В Англии, 

Франции и Ирландии это составляет примерно половину обычного времени 

обучения (около 3 часов по сравнению с 5–6 часами формального обучения в 

день, в зависимости от уровня школьного образования). Кроме того, как отме-

чалось выше, в «нормальных» условиях многие учащиеся также потратили бы 

некоторое время на дополнительные школьные задания или учебные занятия 

дома. 
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Время, затрачиваемое отдельными детьми на школьные задания, значи-

тельно различалось. В нормальных условиях время, затрачиваемое учениками 

на обучение в классах, не будет сильно различаться, поскольку это установлено 

школьным расписанием и соответствующими правилами. Различия во времени, 

посвященном школьным занятиям, будут в значительной степени обусловлены 

временем, затрачиваемым учащимися на домашние школьные задания (напри-

мер, в форме изучения, пересмотра, выполнения домашних заданий и т. д.). В 

период закрытия школ время, затрачиваемое на школьные задания, в большей 

или меньшей степени определялось самими учащимися и их родителями, в от-

личие от занятий по расписанию. 

Время, которое дети тратили на школьные задания во время закрытия 

школ, не показывает четкой связи ни с уровнем образования родителей / опеку-

нов, ни с доходом семьи, ни с этнической принадлежностью. 

Из четырех стран, по которым имеются данные об уровне образования ро-

дителей / опекунов, Соединенные Штаты являются единственной страной, в ко-

торой часы школьных занятий (в данном случае общее количество часов живо-

го общения с учителями и часов, потраченных на самостоятельное обучение 

детьми в семье) демонстрируют положительную взаимосвязь с уровнем образо-

вания родителей / опекунов. 

Таким образом, необходимые данные получены из разных источников, 

например, по доходу респондента (Великобритания) и доходу семьи (США), а 

также по этническому происхождению (США). Количество часов обучения яв-

ляется самым высоким для учащихся, чьи родители относятся к группе с самым 

высоким доходом в Соединенном Королевстве [6], но никакой связи между до-

ходом семьи или этнической принадлежностью и количеством часов школьных 

занятий в Соединенных Штатах не существует. 
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