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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КОНЦЕПЦИЯ  

МАРИИ МОНТЕССОРИ 

Аннотация: глава раскрывает основные положения психолого-педагогиче-

ской концепции всемирно известного педагога Марии Монтессори. Ядром ее ме-

тода являлись чувства, поэтому критиковала традиционную образовательную 

практику за то, что она начинается с идей и интеллекта. «Часто ученый, по-

нявший идею, сталкивается с большими трудностями в выполнении работы, 

которую мы ему даем, потому что мы упустили из его образования фактор пер-

востепенной важности, а именно совершенствование чувств». Психическое 

развитие ребенка происходит спонтанно. Образование – это не то, что дает 

учитель. Это естественный и спонтанный процесс, осуществляемый самим ре-

бенком. Суть метода Монтессори заключается в том, что сейчас называют 

инновационным образованием, – в создании среды, в которой дети могли 

учиться и расти независимо от взрослых, быть свободными делать что-то са-

мостоятельно и учиться в своем собственном темпе. В классе Монтессори про-

цесс обучения контролируется не межличностными отношениями учителя и ре-

бенка, а дидактическими материалами. Каждый элемент этого оборудования 

оценивался на прагматической основе: растет ли компетентность ребенка от 

контакта с материалом. Не использовались никакие уловки, чтобы привлечь 

внимание ребенка. Дидактические материалы были разработаны так, чтобы 

быть изначально интересными и таким образом, чтобы ребенок мог исправить 

себя без помощи учителя. 

Ключевые слова: педагогика, Мария Монтессори, образование, учитель, 

ученик, когнитивная психология, чувства, ребенок. 

Abstract: the chapter reveals the main provisions of the psychological and peda-

gogical concept of the world-famous teacher Maria Montessori. The core of her 

method was feelings. Therefore, she criticized traditional educational practice for 
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starting with ideas and intellect. «Often a scientist who has grasped an idea encounters 

great difficulties in doing the work we give him, because we have omitted from his 

education a factor of primary importance, namely, the cultivation of feelings." The 

mental development of a child occurs spontaneously. Education is not something that 

a teacher gives. It is a natural and spontaneous process carried out by the child him-

self. The essence of the Montessori method is what is now called innovative education – 

the creation of an environment in which children could learn and grow independently 

of adults, be free to do things on their own and learn at their own pace. In a Montessori 

classroom, the learning process is controlled not by the interpersonal relationship be-

tween a teacher and a child, but by didactic materials. Each element of this equipment 

was assessed on a pragmatic basis: does the child's competence grow from contact 

with the material. No tricks were used to attract the child's attention. The didactic ma-

terials were designed to be initially interesting and in such a way that the child could 

correct himself without the help of the teacher. 

Keywords: pedagogy, Maria Montessori, education, teacher, student, cognitive 

psychology, feelings, child. 

Введение 

Мария Монтессори хорошо известна педагогам своими образовательными 

теориями и практиками. С другой стороны, лишь немногие психологи восприни-

мают ее теории всерьез. Такое отношение кажется несколько небрежным, по-

скольку то, что говорит Монтессори, находится в тесном соответствии с совре-

менной когнитивной психологией и попыткой понять, как думают дети. Более 

того, Монтессори – одна из немногих, кто пытался продемонстрировать ход ко-

гнитивного развития в учебном классе. 

Когнитивная теория Монтессори является физиологической, сенсуалист-

ской и виталистской. Это смесь Павлова и Фребеля. Психологи хорошо знают о 

сенсуалистических и виталистических обертонах в теории Монтессори, и 

именно поэтому они обычно избегают ее. Павловские компоненты станут сюр-

призом. Они достойны внимания как психологов, так и педагогов, как и многие 
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другие аспекты когнитивной теории Монтессори. Важно начать наше повество-

вание о психолого-педагогической концепции Монтессори с роли ощущения в 

познании, и для этой цели уместна краткая биография, либо как напоминание для 

тех, кто уже знаком с работой Монтессори, либо как введение для тех, кто не 

знаком. 

Мария Монтессори родилась в Кьяравалле в провинции Анкона, Италия, 31 

августа 1870 года. Борясь с предрассудками девятнадцатого века, она стала пер-

вой женщиной в Италии, получившей степень доктора медицины. Впоследствии 

она была назначена помощником врача в психиатрической клинике Римского 

университета. Здесь она была вынуждена работать с умственно неполноценными 

детьми и стала жизненно заинтересована в их образовании. Она пришла к убеж-

дению, что с помощью специального образовательного лечения их умственное 

состояние может быть значительно улучшено. Как известно, ее убеждения были 

сформированы и направлялись работами двух французских врачей, Жана Итара 

и Эдуарда Сегена. 

Итар, живший во времена Французской революции, провел специальное ис-

следование глухонемых. Он, пожалуй, наиболее известен своим рассказом о вос-

питании идиота-мальчика, который был найден брошенным в лесу Аверон [10] 

Доктор Эдуард Сеген, который был учеником Итара, основал школу для дефек-

тивных в Париже. Он написал отчет о своем методе, [8] который, в духе своего 

времени, он описал как физиологический, и считал, что если его применить к 

нормальным детям, то он проложит путь к полной человеческой регенерации. 

Это был период, когда физиологическая психология была на переднем плане, и 

чуть позже Бехтерев [1] и Павлов [5] выдвинули свои теории физиологического 

обусловливания. 

Сеген начал с воспитания мышечной системы и чувств. Он учил идиотов 

ходить, сохранять равновесие при самых сложных движениях тела и выносить 

суждения на основе мышечных и других чувств, осязания, осязания, слуха 

и т. д. Затем он вел детей от воспитания чувств к общим понятиям, а от общих 
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понятий к абстрактному мышлению. Эта процедура стала основой системы Мон-

тессори. 

Монтессори стала широко известна, как основатель Государственной ор-

тофренического центра по образованию слабоумных детей, в котором она где в 

течение двух лет Монтессори не только готовила учителей, но и сама обучала 

дефективных детей. Руководствуясь и часто напрямую заимствуя методы и ма-

териалы Итара и Сегена, Монтессори изготовила множество дидактических ма-

териалов. По ее методам несколько умственно отсталых научились читать и пи-

сать настолько хорошо, что смогли успешно выступить на публичном экзамене, 

проводимом вместе с нормальными детьми. Она убедилась, что подобные ме-

тоды, будут применяемые к нормальным детям. 

Таким образом, в 1901 году Монтессори оставила свою работу с дефектив-

ными детьми в ортофренической школе и посещала курсы философии и психо-

логии в Римском университете, намереваясь применить свои методы к здоровым 

детям. 

В 1906 году появилась возможность, когда Эдуардо Таламо, генеральный 

директор Good Building, попросил Монтессори заняться организацией детских 

садов в некоторых образцовых многоквартирных домах. Это была программа по 

расчистке трущоб, и первая школа была открыта в большом многоквартирном 

доме в римском квартале Сан-Лоренцо. Она называлась Casa dei Bambini, Дет-

ский дом. Позже были открыты и другие. 

С этой первой возможностью применить свои методы к обычным детям 

Монтессори начала строить теорию когнитивного развития в классе. Ее усилия 

совпали с энтузиазмом к образованию как науке, порожденным Торндайком, 

Бине, Кеттеллом и другими. Кроме того, она оказала ощутимую поддержку 

мечте начала двадцатого века о том, что посредством образования возможно но-

вое и лучшее общество людей. Мечтой Монтессори был сверхчеловек Ницше, 

которого, как она верила, можно было создать с помощью ее методов [11, с. 101] 

Педагоги, учителя, главы религиозных орденов, сановники и королевские 

особы приезжали в Рим, чтобы увидеть ее удивительных детей своими глазами. 
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Многие из тех, кто приезжал посмотреть на то, что происходило в Домах ре-

бенка, написали книги о том, что они увидели. Через несколько лет движения 

Монтессори начали возникать по всему миру, и школы Монтессори были от-

крыты в таких отдаленных друг от друга местах, как Китай, Япония, Канада, Гер-

мания, Голландия, Австрия и Индия. В Америке была создана школа Монтессори 

под председательством Грэма Белла, изобретателя телефона. Почетным секрета-

рем была мисс Маргарет Уилсон, дочь президента Соединенных Штатов. 

Психолого-педагогическая концепция Монтессори 

Ядром метода Монтессори, который так бурно приняли педагоги в начале 

века, было ощущение. Для Монтессори когнитивное развитие зависит от обуче-

ния различению, сравнению и классификации чувств. Поэтому она критиковала 

традиционную образовательную практику за то, что она начинается с идей и ин-

теллекта. Она писала: «Часто ученый, понявший идею, сталкивается с большими 

трудностями в выполнении работы, которую мы ему даем, потому что мы упу-

стили из его образования фактор первостепенной важности, а именно, совершен-

ствование чувств» [11, c. 218]. 

Хотя идеи Монтессори о том, что чувство является основой интеллекта, про-

исходят от Сегена, эта точка зрения во многом обязана философской традиции 

Локка, отказу Локка от средневекового априорного рассуждения и доктрины 

врожденных идей в пользу эмпиризма и представления о том, что идеи возни-

кают из опыта и ассоциаций. 

Для Монтессори ощущения в процессе обучения и познания были связаны 

с рефлексом. Чувство для нее играет роль информации об обратной связи в ре-

флекторной дуге, как и для И.М. Сеченова [6] – русского физиолога девятнадца-

того века. По ее мнению, внешний стимул действует на орган чувств, и впечат-

ление передается по центростремительному пути к нервному центру – соответ-

ствующий двигательный импульс вырабатывается и передается по центробеж-

ному пути к органу движения, вызывая движение. Монтессори считала, что пси-

хическое поведение основано на рефлекторной дуге, и она использовала эту кон-

цепцию для обоснования своей веры в чувственное образование. Образование 
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должно придавать психосенсорным упражнениям такое же значение, какое оно 

придает психомоторным упражнениям [11, c. 222–223]. Идея о том, что рефлекс 

является основой мышления, конечно, также свойственна Павлову, Бехтереву, 

Сеченову и их идеи транслировались, когда Монтессори работала в Домах ре-

бенка. 

В дополнение к физиологическим концепциям Монтессори, как и Фрейд, 

Адлер и Юнг, приняла теорию конца девятнадцатого века о том, что жизнь – это 

некая форма энергии, «одна из энергий космического творения» [11, c. 108]. Она 

также считала, что вся жизнь – это психическая жизнь и что каждый тип жизни 

имеет определенное количество психической энергии, независимо от того, 

насколько она примитивна. Как и Юнг, она считала, что эта психическая сила 

конструктивна и телеологична. Именно эта сила конструирует человеческие спо-

собности. Она особенно выражена в человеческой воле. Монтессори считала, что 

все дети растут и стремятся развивать тенденции, которые у них есть внутри, из-

за этой динамической и конструктивной энергии [11, c. 3–7]. Эта идея встреча-

ется аналогично в теориях Фрейда и Юнга. Она напоминает энергетическую мо-

дель термодинамики (которая была новой наукой конца девятнадцатого века) и 

витализм, который является аристотелевской и средневековой концепцией, 

утверждая, что жизненная сила, основанная на немеханических принципах, объ-

ясняет вегетативные функции человека и рациональность. Жизнь, как она гово-

рит, включает в себя форму и энергию, и ее энергия, в отличие от механической 

энергии, направлена. Она направляет, организует и побуждает к целям. 

Концепция психической энергии является основой образовательного прин-

ципа Монтессори о спонтанном росте. Психическое развитие ребенка происхо-

дит спонтанно. Образование – это не то, что дает учитель. Это естественный и 

спонтанный процесс, осуществляемый самим ребенком [11, c. 7]. При наличии 

импульса ребенок будет читать, писать и достигать всех видов обучения спон-

танно, и в школе Монтессори такие достижения приходили не постепенно, а 

взрывообразно. Здесь Монтессори находилась под влиянием традиции, очень 

модной в ее время, которая сочетала эволюционные и биологические концепции 
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Дарвина с гегелевской диалектикой. Она считала, что развитие – это серия спон-

танных взрывов, вырастающих из серии важных количественных изменений в 

моторных и сенсорных областях и производящих качественно иную стадию по 

сравнению с предыдущей. Об этом процессе она писала: «В определенный пе-

риод жизни психическая индивидуальность прекращается и рождается другая» 

[11, c. 24]. Это описание процессов развития является центральным для совре-

менной теории Пиаже. На самом деле Монтессори использовала много биологи-

ческих концепций при описании процесса развития, которые позднее были под-

хвачены Пиаже, наиболее очевидной из которых является понятие впитываю-

щего ума, которое соответствует биологической концепции ассимиляции. 

В определенные периоды у ребенка развиваются особые чувствительности 

и интересы, и именно тогда он наиболее способен эффективно изучать опреде-

ленные предметы. Например, существуют сенситивные периоды для изучения 

языка, двигательной адаптации, восприятия и различных чувств для различения 

цвета, вкуса, звука, осязания и т. д. Развитие большинства из них приходится на 

первые семь лет жизни. Эта идея была распространена на рубеже веков и связана 

с доктриной Гербарта об интересах и идеями некоторых прогрессивных педаго-

гов о том, что образование должно вырастать из интересов ребенка. С точки зре-

ния образования эта концепция также подразумевает понятие готовности Гер-

барта. Хороший учитель знает о сенситивных периодах и их образовательных 

потребностях. 

Суть метода Монтессори заключается в том, что сейчас называют иннова-

ционным образованием, и это была среда, в которой дети могли учиться и расти 

независимо от взрослых, быть свободными делать что-то самостоятельно и 

учиться в своем собственном темпе. Однако свобода и активность, согласно ме-

тоду Монтессори, происходили в подготовленной и хорошо организованной 

среде. Задача учителя состояла в том, чтобы понять процесс естественного раз-

вития ребенка и ненавязчиво предоставить средства, чтобы помочь этому и по-

высить контроль ребенка над средой, как школьной, так и домашней, муници-

пальной и городской [2–4]. 



Издательский дом «Среда» 
 

8     https://phsreda.com 

Содержимое доступно по лицензии Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

В классе Монтессори процесс обучения контролируется не межличност-

ными отношениями учителя и ребенка, а дидактическими материалами. Каждый 

элемент этого оборудования оценивался на прагматической основе: растет ли 

компетентность ребенка от контакта с материалом. Не использовались никакие 

уловки, чтобы привлечь внимание ребенка. Дидактические материалы были раз-

работаны так, чтобы быть изначально интересными и таким образом, чтобы ре-

бенок мог исправить себя без помощи учителя. Существует много сходства 

между тем, что она говорит, и трудами Руссо, Песталоцци и Фребеля [9], которые 

проповедовали и практиковали идею о том, что ребенок должен учиться посред-

ством собственной деятельности. Как и у Фребеля, ее материалы и методы были 

направлены на представление упорядоченного мира, который будет способство-

вать упорядоченному внутреннему миру ребенка. Из этих руководящих принци-

пов Монтессори создала теорию когнитивного развития, которая является сме-

сью мистицизма, католицизма и дарвинизма и в некоторых отношениях предвос-

хищает современного Пиаже. Во-первых, ребенок описывается как продукт раз-

вития: 

Это не то, что ребенок родился с небольшой долей интеллекта, с небольшой 

долей памяти, с небольшой долей воли, которая со временем вырастает. Нет ни-

чего! Индивидуальность начинается с нуля [12, c. 31]. Рост – это продукт жиз-

ненной энергии, спонтанности и чувствительности. Ребенок видит, узнает и 

учится благодаря своей особой характеристике чувствительности: силе такой ин-

тенсивной чувствительности, что вещи, которые его окружают в окружающей 

среде, пробуждают в нем интенсивный интерес и такой большой энтузиазм, что 

они, кажется, проникают в саму его жизнь [12, c. 33]. 

В то время как взрослый удерживает впечатления в своей памяти и остается 

отличным от них, ребенок претерпевает трансформацию. Впечатления не только 

проникают в разум ребенка, но и формируют его. Ребенок создает свою соб-

ственную ментальную плоть, впитывая вещи из своего окружения. Монтессори 

назвала эту стадию развития «Впитывающим Разумом». 



Publishing house "Sreda" 
 

9 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

Сначала ребенок бессознателен, но, когда он начинает двигаться, он стано-

вится сознательным. Он забывает вещи и события первых трех лет жизни, но, 

используя способности, которые он тогда создал, он может в дальнейшем пом-

нить. Если вы понаблюдаете за маленьким ребенком трех лет, он всегда играет с 

чем-то. Он разрабатывает свои руки и создает свое сознание и интеллект. Первое 

развитие в этом направлении – хватание или схватывание; как только рука что-

то схватывает, сознание призывается к этой руке, и то, что было инстинктивным 

или бессознательным схватыванием, становится намеренным схватыванием. К 

десяти месяцам наблюдение за окружающей средой пробудило интерес ребенка, 

и он хочет схватить это; намеренное схватывание сопровождается желанием, и 

простое схватывание прекращается. К году ребенок может открывать и закры-

вать двери, затыкать бутылки, ставить предметы рядом и выполнять многие дру-

гие виды упражнений [12, c. 219]. Детей не следует сдерживать в таких дей-

ствиях. Дети учатся на опыте окружающей среды. Когда развитие органов и спо-

собностей завершено, ребенок должен немедленно использовать их в окружаю-

щей среде и делает это неоднократно в стремлении достичь компетентности. Это 

факт природы. Существует жизненно важное стремление выполнять определен-

ные вещи, и если цикл этого стремления нарушается, результатом становится от-

клонение и отсутствие цели. Отклонения многих трудных детей прослеживаются 

в этом прерванном цикле деятельности. 

В соответствии со своим утверждением о том, что психическая жизнь осно-

вана на рефлекторной дуге, Монтессори считала, что психическое развитие ре-

бенка можно разделить на три части: (1) двигательные функции, с помощью ко-

торых ребенок должен сохранять равновесие, учиться ходить и координировать 

свои движения; (2) сенсорные функции, с помощью которых, а также получая 

ощущения из окружающей среды, он закладывает основы своего интеллекта пу-

тем постоянного упражнения в сравнении, наблюдении и суждении; (3) психи-

ческая адаптация, которая включает язык и интеллект. 

В отношении первой части психического развития учитель должен воздер-

жаться от традиционной практики ограничения подвижности ребенка. Вместо 
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этого он должен помочь придать «порядок» его движениям, таким образом, 

направляя его к тем действиям, к которым его усилия на самом деле стремятся. 

Мышечное образование помогает ребенку обрести координацию мышечных 

движений, которые необходимы для манипуляции и схватывания, что является 

основой письма и более тонких навыков. В школе Монтессори мышечное обра-

зование поощрялось в рамках повседневной жизни, ходьбы, обращения с пред-

метами, мытья посуды, обслуживания за столом, садоводства, гимнастики и рит-

мичных движений, одевания и раздевания. Существовали приспособления для 

содействия такому обучению, такие как рамки, закрепленные тканью и кожей, 

на которых дети могли учиться завязывать и застегивать одежду. Несмотря на ее 

неприятие психологами-бихевиористами, Монтессори рассматривала двигатель-

ное поведение как основу мышления. 

Второй период: упражнения, направленные на установление зрительно-мы-

шечного образа буквенных знаков и на установление мышечной памяти движе-

ний, необходимых для письма [11, c. 275]. 

Сенсорное образование происходит из таких ежедневных практик, как мы-

тье рук, ощущение температуры и поверхностей, а также из обучения суждению 

о цветах, запахах и звуках и многих подобных упражнений, которые побуждают 

ребенка различать, сравнивать, судить. Сенсорное образование также обеспечи-

вается дидактическим материалом, состоящим из кубов, призм, стержней и гео-

метрических тел различной высоты и диаметра, которые дети вставляют в соот-

ветствующие вставки, таким образом обучаясь совершенствованию дифферен-

циального восприятия стимулов. Объекты представляют интерес для детей и 

представлены в порядке, который Монтессори описала как рациональную града-

цию. Порядок процедуры для этих упражнений: (1) распознавание тождеств (со-

четание похожих объектов) и (2) распознавание контрастов (представление край-

ностей ряда объектов) и (3) различение объектов, очень похожих друг на друга. 

Так, например, объекты могут сначала сильно контрастировать по цвету или раз-

меру и постепенно переходить ко многим стимулам с менее заметными различи-

ями. 
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Контроль ошибок лежит в самом материале, и у ребенка есть конкретные 

доказательства этого. Это самоисправление ведет ребенка к самообразованию 

или тому, что Монтессори называет автообразованием. Цель этого внутренняя, а 

именно, что ребенок, свободный от взрослых, тренирует себя наблюдать, срав-

нивать, формировать суждения, рассуждать и решать, и из этого вытекает интел-

лект. 

Существуют также упражнения, которые включают в себя обведение кон-

туров геометрических фигур, букв и цифр, и через многократные повторения 

упражнений ребенок придет к координации движений, необходимых для письма 

и изучения чисел. Целью повторения также является развитие интеллекта, так же 

как физические упражнения развивают тело. В этом взгляде Монтессори была 

несколько традиционной. 

Взгляд Монтессори на роль языка почти павловский и напоминает его 

первую и вторую сигнальную систему. Она пишет: Короче говоря, механизм 

языка является необходимым предшественником более высоких видов деятель-

ности, которые его используют. Таким образом, в развитии языка есть два пери-

ода: низший который подготавливает нервный канал и центральные механизмы, 

которые должны связать сенсорные каналы с моторными каналами; и более вы-

сокий, определяемый высшей психической деятельностью, которая экстериори-

зируется посредством преформированных механизмов языка [11, c. 312–313]. 

Таким образом, изучение языка важно и является дополнением к упражне-

ниям по развитию чувств. Чувственное восприятие связано с именем. В то же 

время дети обучаются различению звуков. В конечном итоге язык фиксирует с 

помощью точных слов идеи, которые приобрел ум. 

Лучшая иллюстрация того, как Монтессори предусматривает переход от 

конкретного к абстрактному мышлению и как его можно поощрять посредством 

действий с предметами, языком и знаками, может быть найдена в ее обсуждении 

числа. Число обучается посредством манипуляции палочками, которые увеличи-

ваются в размере единицы так, что части находятся в том же отношении друг к 
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другу, что и естественный ряд чисел. Ребенка также поощряют обводить и ка-

саться пальцами контуров написанных чисел и одновременно называть их. Обу-

чение числам знаменует собой переход от палочек к нумерации отдельных еди-

ниц. Когда числа известны, сказала Монтессори, они будут служить той же цели 

в абстрактном, которой палочки служат в конкретном. То же самое происходит 

в чтении и письме, и в конечном итоге все движения и координации, посредством 

которых ребенок познает мир, прочно закрепляются языком и фигурами. 

В соответствии с господствующей в ее время модой в отношении изучения 

детей, Монтессори изучала своих детей в соответствии с практикой биологиче-

ских и естественных науки в дарвиновской традиции. Она наблюдала, упорядо-

чивала, классифицировала, синтезировала и обобщала, и таким образом форму-

лировала свою научную педагогику в естественной обстановке. Она не беспоко-

илась о выборке, контроле переменных или статистических проверках. 

Мария Монтессори и современная когнитивная психология 

Со второй половины XX века идеи теория изучения ребенка в естественной 

среде, выдвинутые Монтессори стали популярными. Чему способствовало недо-

вольство западным стилем образования, которое произошло после того, как Со-

ветский Союз вывел на орбиту первый спутник в конце пятидесятых годов. С 

точки зрения строгого научного контроля Монтессори несколько устарела, даже 

для своего времени, но в одном отношении она намного опередила свое время и 

была гораздо более научной, чем любой из ее современников. Она считала, что 

лучший способ изучать ребенка – не в лаборатории, а в классе, где все, что с ним 

происходит в его обычной жизни, можно полностью наблюдать. Таким образом, 

именно в классе Монтессори наблюдала, собирала факты и экспериментировала. 

Ее эксперименты были разработаны с дидактической целью, а именно, чтобы вы-

яснить, как лучше организовать процесс обучения, и наблюдать процесс психи-

ческой адаптации. Единство познания, развития и образования было сутью ме-

тода Монтессори, как и сейчас для когнитивных психологов развития. 



Publishing house "Sreda" 
 

13 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

Теория Монтессори принадлежит к движению, которое ставило ребенка и 

его уникальное когнитивное развитие в центр вещей. Из-за этого и своей про-

стоты метод Монтессори привлек многих в начале века, кто искал конкретных 

указаний в своей работе, и есть много свидетельств того, что привлекательность 

доходила до того, что ее работа консультировалась по составлению учебных про-

грамм. Это период зарождения педагогической психологии, и, помимо методов 

сверления Торндайка [13] и умственного измерения, мало что было предложено, 

особенно в отношении когнитивного развития в классе. Теория Монтессори по-

могла заполнить этот пробел. Это также ранний период государственного обра-

зования, и энтузиазм, с которым была принята ее работа, следует рассматривать 

в этом контексте и в свете огромной надежды и веры, которую демократия 

начала двадцатого века возлагала на образование. 

Возрождение теорий Монтессори в конце двадцатого века также во многом 

было связано с простотой Монтессори и ее конкретной демонстрацией того, как 

когнитивное развитие может поощряться в классе. В условиях космической 

гонки и веры в то, что Советский Союз ускорил когнитивное развитие своих де-

тей с помощью лучших методов обучения, утверждение Монтессори о том, что 

лучшие люди и умы возможны благодаря ее педагогическим процедурам, имело 

некоторую привлекательность. В дополнение к эпохе, справляющейся с огром-

ным распространением научных данных, с одной стороны, и подавляющим 

накоплением социальных и экологических проблем, с другой, любая теория, ко-

торая давала надежду на то, что когнитивное развитие может быть ускорено, 

чтобы справиться с этими потребностями, заслуживала еще раз взглянуть. По-

этому в этот период есть доказательства того, что работа Монтессори консуль-

тируется при составлении учебных программ, особенно в начальных классах  

[7, c. 25–30] и ряд реформ учебных программ имели тенденцию возрождать ме-

тоды Монтессори. 

Заключение 

Метод Монтессори был особенно привлекателен для тех, кто интересовался 

образованием культурно обездоленных. Монтессори показала, как с помощью ее 
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дидактических материалов отсталые дети могли достичь нормальных стандар-

тов. Однако классному руководителю нет нужды отражать медлительность пе-

дагогических психологов. Фактически, он или она может указать им путь. Мон-

тессори легко читать. Ее подход в высшей степени практичен. Надеемся, что это 

обсуждение ее методов и предположений, а также исторических и философских 

причин, по которым психологи игнорировали ее работу, покажет ее теорию в 

перспективе для учителей и тех, кто обучает учителей. Ее теория о том, как мыш-

ление и обучение развиваются у детей, имеет то преимущество, что она удовле-

творяет повторяющийся спрос со стороны учителей, проходящих обучение, на 

некоторую конкретно полезную и применимую психологию в классе. Прежде 

всего, ее процедуры наблюдения, зафиксированные в отчетах о ее сборе данных, 

предлагают руководящую и обучающую программу для учителя, чтобы он или 

она мог выстраивать свои собственные наблюдения и расширять классную тео-

рию Монтессори о когнитивном развитии. 

Исходя из изложенного, можно заключить, что система Монтессори подхо-

дит всем детям, поскольку основана на возрастной психологии и реализует её 

выводы в образовательной системе. 
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