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Аннотация: дети с общим недоразвитием речи имеют затруднения в 

развитии фонетики, лексики и грамматики, которые представлены разной 

степенью выраженности, варьирующуюся в зависимости от уровня речевого 

развития. Нарушенной оказывается и произносительная сторона речи. Это 

обусловливает необходимость ознакомления со спецификой развития звуко-

произношения, фонематического слуха, способностей к звуковому анализу и 

синтезу у детей I, II, III и IV групп речевого развития. А также определяет 

потребность в определении основных задач логопедической работы в рамках 

развития произносительной стороны речи дошкольников с общим недоразви-

тием речи. 
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В норме уже к пяти годам речевое развитие ребенка достигает такого 

уровня развития, которое позволяет ему правильно произносить звуки и слова, 

грамотно строить фразы и целые предложения, строить тексты описательного и 

повествовательно типов, рассуждать, использовать речь для общения с окру-

жающими сверстниками и взрослыми. Заканчивается формирование правиль-

ного звукопроизношения, готовности к звуковому анализу и синтезу. 
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Затруднения в развитии фонетики, лексики и грамматики обнаруживаются 

у детей, имеющих нарушения речевого развития. Сходными особенностями 

развития при общем недоразвитии речи являются нарушения звукопроизноше-

ния, недостаточное развитие фонематического слуха, малый словарный запас, 

отставание грамматического строя [3]. 

Даже если у таких детей не нарушены когнитивные способности, сохранен 

интеллект, нет проблем с развитием слуха, то их способности к использованию 

речи могут быть ограничены. Данные ограничения могут иметь разную степень 

выраженности, которая варьируется в зависимости от уровня речевого развития. 

При I уровне речевого развития у детей наблюдается отсутствие речи. 

Возможности использования речи в быту и в межличностном взаимодействии 

резко снижены. Дети наиболее часто используют лепетные слова и обрывки 

предложений, звукоподражания. Одни и те же сочетания могут использоваться 

для определения разных слов (например, («биби» – самолет, самосвал, пароход; 

«бобо» – болит, смазывать, делать укол). В целом звуковое оформление речи 

нечеткое и неустойчивое. Даже при попытках использовать в речи более слож-

ные слова дети переходят к сокращению слов до двух-трех слогов (например, 

«ават» – кроватка, «тика» – электричка). По этой причине дети часто использу-

ют мимику и жесты для того, чтобы их сообщение было более понятным для 

собеседника. Помимо этого, выявляются не только нарушения звукопроизно-

шения, но и фонематического восприятия. При восприятии на слух дети путают 

слова, которые имеют близкое звучание, но разное значение. Звуковой анализ 

вызывает значительные затруднения. 

При II уровне речевого развития дети более активны в использовании ре-

чи. Они, как и дети первой группы, используют лепетные слова, мимику, же-

сты. Но, в отличие от них, используют общеупотребительные слова, строят бо-

лее длинные предложения, состоящие из нескольких фраз. Звукопроизношение 

нарушено, но не настолько выраженно, как у детей первой группы [2]. Особен-

но заметно это проявляется в произношении мягких и твердых звуков, шипя-

щих, свистящих, сонорных, звонких и глухих (например, «тупаны» – тюльпаны, 
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«Сина» – Зина, «тява» – сова). Дети склонны переставлять и заменять звуки и 

слоги, сокращать количество слогов в слове, зачастую до двух-четырех слогов. 

У детей со II уровнем речевого развития не только нарушено звукопроизноше-

ние, но и фонематический слух, способности к звуковому анализу и синтезу. 

Дети с III уровнем речевого развития имеют фразовую развернутую речь с 

элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразви-

тия. Они называют предметы и объекты, составляют описания, перечисляют 

действия, могут составлять небольшие тексты. Но, несмотря на это, использо-

вание речи в повседневной жизни, в быту и общении не достигает того же 

уровня, что и у детей с нормативным развитием. Дети способны к правильному 

звукопроизношению, особенно в контексте выполнения заданий логопеда, пе-

дагогов, когда нужно повторить слова, фразы и предложения за взрослым. При 

самостоятельном произношении можно обнаружить нечеткость звукопроизно-

шения. Особенно ярко проявляется недифференцированное произнесение зву-

ков (в основном свистящих, шипящих, аффрикат и соноров), когда один звук 

заменяет одновременно два или несколько звуков данной фонетической группы 

(например, звуком с' заменяет звуки с, ш, ц). Помимо нечеткости звукопроиз-

ношения и замены звуков при III уровне речевого развития характерны прочие 

нарушения звукопроизношения (сигматизм, ротацизм, ламбдацизм, дефекты 

озвончения и смягчения). При произношении сложных слов дети склонны со-

кращать количество слогов. Как и у детей с I и II уровнем речевого развития, 

при III уровне дети имеют нарушения фонематического слуха и восприятия, а 

также нарушения звукового анализа и синтеза. 

У детей с IV уровнем речевого развития наблюдаются наиболее развитые 

способности к использованию речи для построения монолога и диалога, про-

стых и сложных предложений. У них отсутствуют значительные нарушения 

звукопроизношения, но проявляются трудности при воспроизведении слов 

сложного слогового состава и звуконаполняемости. Особенно заметно это в тех 

ситуациях, когда ребенок сталкивает с новыми сложнопроизносимыми слова-

ми. Дети редко путают местами слоги и сокращают их количество. Чаще можно 
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отметить недостаточную внятность произношения, относительно вялую арти-

куляцию и нечеткую дикцию, смазанность произношения фонем позднего он-

тогенеза (р-рь, л- ль, ш-щ-ч, с-ц и т. п.). В области слухового восприятия следу-

ет подчеркнуть низкую дифференцированность восприятия фонем [4]. 

Таким образом, особенности речевого развития в целом, звукопроизноше-

ния, фонематического слуха и восприятия детей с общим недоразвитием речи 

отражают нарушения в развитии у них произносительной стороны речи. Это 

приводит к затруднениям в овладении речью и ее последующем использовании 

в повседневной жизни, в быту, в межличностном общении. Когда дети стано-

вятся старше, они испытывают трудности с овладением грамотой, что негатив-

но влияет на овладение учебной программой и учебной деятельностью в целом. 

При своевременном проведении коррекционно-развивающей работы возможно 

улучшение звукопроизношения, развитие фонематического слуха, способно-

стей к анализу и синтезу. Это способствует тому, что дети более активно начи-

нают пользоваться речью в повседневной деятельности и в общении. 

Опираясь на перечисленные особенности развития произносительной сто-

роны речи детей с общим недоразвитие речи, Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, 

Г.В. Чиркина выделили основные направления работы по развитию речи детей. 

В качестве главных направлений авторы называют: формирование полноцен-

ных произносительных навыков, а также развитие фонематического восприя-

тия, фонематических представлений, доступных возрасту форм звукового ана-

лиза и синтеза. 

Определяя специфику коррекционно-развивающей работы с каждым от-

дельным ребенком, логопед должен провести предварительную диагностиче-

скую работу. На основе полученных результатов необходимо принять во вни-

мание степень развития у ребенка фонематического восприятия, овладения ар-

тикуляцией звуков, просодических средств, умения произвольно использовать 

приобретенные речевые умения и навыки в разных условиях речевого общения. 

Также нужно учитывать уровень речевого развития, от которого в определен-
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ной степени зависят основные задачи работы по развитию речи, возраст и ин-

дивидуальные особенности и возможности ребенка [1]. 

А.В. Лагутина, Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина, Т.Б. Филичева в качестве ос-

новных направлений работы по развитию произносительной стороны речи у 

детей с I уровнем речевого развития выделили задачи по развитию понимания 

речи, развитию подражательной деятельности и произношения любых звуко-

вых сочетаний [5]. 

С детьми, имеющими II уровень речевого развития, необходимо работать 

над развитием правильного звукопроизношения, фонематического слуха и сло-

говой структуры. В процессе индивидуальных занятий с ребенком логопеду 

следует развивать правильные движения органов артикуляционного аппарата, 

заниматься постановкой отсутствующих звуков, развивать способность разли-

чать звуки на слух. 

С детьми с III уровнем речевого развития рекомендуется работать над 

формированием правильного произношения, а именно: заниматься воспитани-

ем артикуляционных навыков, фонетической стороны речи, слоговой структу-

ры и фонематического восприятия. Следует уточнять произношение сохранных 

звуков и вызывать отсутствующие звуки, а также закреплять их на уровне сло-

гов, слов и предложений. 

С детьми с IV уровнем речевого развития рекомендуется работать над со-

вершенствованием произносительной стороны речи. В рамках такой работы ло-

гопеду следует закреплять у ребенка навыки четкого произношения звуков и 

дифференцирования звуков на слух, навыки произношения звуков в слогах, 

словах, предложениях и целых текстах. Также необходимо организовывать бо-

лее сложную работу, в процессе которой дети начали бы более активно исполь-

зовать в речи слова сложной слоговой структуры, тренируя их правильное про-

изношение. Рекомендуется воспитывать правильную ритмико-интонационную 

и мелодическую окраску речи [4]. 

В общем виде работа по развитию произносительной стороны речи у до-

школьников с речевыми нарушениями должна включать в себя деятельность по 
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овладению правильной артикуляцией и по развитию слухового восприятия. В 

качестве основы, на которую может опираться логопед, выступают сохранные 

или опорные звуки, которые уже доступны ребенку. Для развития правильного 

звукопроизношения важно, чтобы у ребенка правильно функционировал арти-

куляционный аппарат, было развито фонематическое восприятие, слуховое 

внимание и память. Поэтому на первом этапе работы целесообразно заниматься 

их развитием. Переходя на следующий этап логопедической работы, специа-

лист может приступить к устранению неправильного звукопроизношения, раз-

витию умения дифференцировать сходные звуки. Дети должны не только вы-

полнять задания логопеда, участвовать в играх и упражнениях с речевым со-

держанием, предлагаемых воспитателями, но и стараться контролировать свое 

произношение в повседневной речевой активности. У них должно формиро-

ваться понимание того, что правильного произношения нужно придерживаться 

всегда, нужно быть внимательным к речи взрослых, стараться повторять и про-

износить слова и предложения правильно в совместной игре, в процессе обще-

ния, на занятиях. 

Таким образом, дошкольники с общим недоразвитием речи должны привле-

каться к участию в специальной логопедической работе, которая направлена на 

развитие правильного звукопроизношения, фонематического слуха, слухового 

восприятия. Это обусловлено особенностями и затруднениями в развития речи у 

детей разных групп речевого развития, их потенциальными возможностями. 
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