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РОЛЬ ПЕДАГОГА В СТАНОВЛЕНИИ ИНКЛЮЗИВНОЙ 

КОММУНИКАТИВНОЙ СРЕДЫ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

Аннотация: в статье раскрывается сущность и причины формального под-

хода к инклюзивному образованию в начальной школе. Акцентируется внимание 

на практике создания инклюзивной коммуникативной среды, специфике её фор-

мирования с приведением эмпирических обоснований. Подчёркивается необходи-

мость выстраивания безопасного, уважительного и эмпатичного пространства 

для детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в классе. 
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Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» требует не 

только физического присутствия детей с ограниченными возможностями здо-

ровья (ОВЗ) в образовательном процессе, но и их полноценной социальной и 

академической интеграции. Начальная школа играет ключевую роль в форми-

ровании образовательной траектории ребенка, и положительный опыт инклю-

зивного общения способствует развитию толерантного сознания и успешной 

социализации. Существует противоречие между нормативно закрепленной 

необходимостью создания инклюзивной образовательной среды и недостаточ-
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ной теоретической и методологической проработанностью моделей профессио-

нальной деятельности педагога, направленной на формирование коммуника-

тивного компонента этой среды. Проблема заключается в определении содер-

жания, методов и условий эффективной профессиональной деятельности педа-

гога для становления инклюзивной коммуникативной среды. Для успешного 

формирования инклюзивной коммуникативной среды в начальных классах 

необходимо, чтобы работа учителя была систематической и целенаправленной, 

а не фрагментарной. Учитель должен выступать не только как источник знаний, 

но и как организатор и наставник коммуникативных процессов. В своей про-

фессиональной деятельности педагог должен применять специализированные 

коммуникативные технологии и методы, такие как круги сообщества, работа в 

парах и малых группах, визуальные расписания и альтернативные и дополни-

тельные способы коммуникации (АДК). Создание такой среды должно базиро-

ваться на принципах психологической безопасности, взаимодействия и уважи-

тельного отношения к различиям всех участников образовательного процесса. 

Инклюзивная коммуникативная среда в начальной школе – это целена-

правленно создаваемое психолого-педагогическое пространство, характеризу-

ющееся атмосферой психологической безопасности, взаимного уважения и эм-

патии, в котором обеспечиваются условия для эффективного взаимодействия и 

полноценного общения всех субъектов образования (учащихся, педагогов, ро-

дителей) независимо от их психофизических особенностей[6]. 

Структура данной среды включает следующие компоненты. 

1. Ценностно-мотивационный: основан на принятии философии инклюзии, 

признании ценности человеческого разнообразия и формировании у всех 

участников установки на сотрудничество и взаимопомощь [3]. 

2. Содержательно-методический: включает арсенал коммуникативных 

технологий, методов и приемов, обеспечивающих доступность общения для 

каждого ребенка (АДК, визуальные расписания, социальные истории и т. д.) [5]. 
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3. Процессуально-деятельностный: отражает реальные практики взаимо-

действия на уроке и во внеурочной деятельности (работа в парах и группах, 

«круги сообщества», проектная деятельность). 

4. Рефлексивно-оценочный: предполагает непрерывный мониторинг каче-

ства коммуникации, эмоционального состояния детей и коррекцию педагогиче-

ских действий [7]. 

Для формирования такой многокомпонентной среды педагог начальной 

школы должен выйти за традиционные рамки «транслятора знаний» и освоить 

новые профессиональные роли. 

1. Модератор и фасилитатор коммуникации. Педагог выстраивает и коор-

динирует взаимодействие в классе, формируя условия для достижения успеха 

каждым учеником. Он не стремится доминировать в общении, а стимулирует 

детей к высказыванию своих мыслей, обучает их искусству слушать и понимать 

друг друга, а также эффективно решать возникающие конфликты. В своей ра-

боте он применяет различные методики, такие как использование «микрофона» 

(правило, при котором говорит только тот, у кого находится условный микро-

фон), проведение мозговых штурмов и организацию дискуссий в соответствии 

с установленными правилами [9]. 

2. Тьютор и навигатор. Учитель сопровождает индивидуальную образова-

тельную и коммуникативную траекторию каждого ученика. Он помогает ребенку 

с ОВЗ понять свои коммуникативные потребности и возможности, подбирает и 

внедряет средства альтернативной и дополнительной коммуникации (АДК), обу-

чает их использованию не только самого ребенка, но и его сверстников [8]. 

3. Создатель психологически безопасного пространства. Педагог целена-

правленно формирует в классе атмосферу доверия, где не страшно ошибаться, 

задавать вопросы и проявлять свои эмоции. Он моделирует уважительное от-

ношение к различиям, пресекает любые формы буллинга и дискриминации, ис-

пользуя язык и поведение, основанные на силе примера [4]. 

4. Медиатор в системе «ребенок-родители-специалисты». Учитель высту-

пает связующим звеном между всеми участниками инклюзивного процесса. Он 
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выстраивает партнерские отношения с родителями как нормотипичных детей, 

так и детей с ОВЗ, привлекает дефектологов, психологов и логопедов к разра-

ботке и реализации единой коммуникативной стратегии. 

Для эффективного формирования среды деятельность педагога должна 

быть целенаправленной и системной. Это достигается через реализацию моде-

ли, основанной на принципах психологической безопасности, ценностного от-

ношения к различиям, сотрудничества и системности. В рамках этой модели 

осуществляется диагностическая деятельность по выявлению коммуникатив-

ных потребностей и возможностей учащихся. Проектировочная деятельность 

включает планирование уроков и внеурочных мероприятий с использованием 

коммуникативных технологий, таких как круги сообщества для рефлексии и 

решения проблем, работа в малых разнородных группах и социальные истории 

для моделирования поведения. Организационная деятельность предполагает 

непосредственное применение методов АДК, визуальных расписаний и работы 

в парах сменного состава. Рефлексивная деятельность заключается в анализе 

эффективности выбранных приемов и внесении корректив. Для достижения вы-

сокой эффективности необходимо непрерывное профессиональное развитие 

педагога в области инклюзивной коммуникации, а также поддержка со стороны 

администрации и психолого-педагогического консилиума школы [10]. 

Таким образом, роль педагога в становлении инклюзивной коммуникатив-

ной среды в начальной школе является центральной и многогранной. Это тре-

бует от него не только специальных знаний и умений, но и личностной готов-

ности к трансформации собственной профессиональной позиции. Переход от 

эпизодических мероприятий к системной деятельности в роли модератора, тью-

тора и фасилитатора позволяет создать такую образовательную среду, где ком-

муникация становится инструментом социализации, академических достиже-

ний и личностного роста для всех без исключения младших школьников. По-

ложительный опыт инклюзивного общения, полученный на этом этапе, закла-

дывает прочный фундамент для формирования толерантного сознания и 

успешной интеграции в общество будущих граждан. 
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