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Аннотация: в статье рассматривается проблема формирования навыков 

понимания логико-грамматических конструкций у старших дошкольников, име-

ющих III уровень речевого развития, а также возможности разработки и при-

менения рабочей тетради, позволяющей реализовать дифференцированный под-

ход в процессе коррекционной работы. В представленном материале приведены 

некоторые упражнения, разработанные для старших дошкольников с III уров-

нем речевого развития с учетом состояния операций вербально-логического 

мышления и специфики формирования отдельных компонентов языковой си-

стемы. 
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Формирование навыков понимания логико-грамматических конструкций 

(далее ЛГК) является одной из сложных задач логопедической работы с детьми, 

имеющими общее недоразвитие речи [1; 2]. Трудности декодирования сравни-

тельных, пространственных, временных, причинно-следственных и инвертиро-

ванных конструкций обусловлены не только недостаточностью лексико-грамма-
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тических средств, но и особенностями вербально-логического мышления. Не-

сформированность понимания ЛГК может привести к стойким трудностям в обу-

чении, снижению учебной мотивации и школьной дезадаптации [3, 10]. Это под-

тверждает необходимость поиска эффективных методов коррекции, а также реа-

лизации дифференцированного подхода, учитывающего неоднородность состава 

детей с общим недоразвитием речи. 

Анализ литературы позволил установить, что в онтогенезе понимание ЛГК 

формируется поэтапно – от простых пространственных отношений к сложным 

инвертированным конструкциям. У детей с общим недоразвитием речи этот про-

цесс протекает дисгармонично и требует специально организованной коррекци-

онной работы [4; 9; 11]. 

Ряд исследований наглядно демонстрирует, что у старших дошкольников с 

III уровнем речевого развития отмечаются специфические особенности понима-

ния логико-грамматических конструкций: 

‒ трудности восприятия заданий на слух – более эффективно дети выпол-

няют задания, в которых есть наглядный материал [5]; 

‒ трудности удержания в памяти предложений, состоящих более чем из че-

тырех слов простой слоговой структуры [6]; 

‒ недостаточное понимание пространственных отношений, неправильное 

использование предлогов; 

‒ незнание или недостаточное понимание союзов, обозначающих времен-

ные отношения [8]; 

‒ несформированность понимания и употребления разных типов простых и 

сложных предложений; 

‒ использование стратегии «Первое имя – агент» (первое существительное 

в предложении – субъект действия, а второе существительное – объект) незави-

симо от грамматических маркеров; 

‒ неспособность с первого раза воспринять и соотнести понятия в сравни-

тельных конструкциях; 
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‒ трудности понимания обратимых конструкций и конструкций с инверти-

рованным порядком слов [7]; 

‒ ошибки в употреблении падежей существительных; 

‒ трудности восприятия падежных окончаний. 

Следовательно, вышеперечисленные специфические трудности доказывают 

необходимость построения специальной коррекционной работы по развитию по-

нимания логико-грамматических конструкций у детей с речевой патологией. 

Цели исследования. 

1. Изучить уровень сформированности вербально-логического мышления и 

особенности формирования логико-грамматических конструкций у старших до-

школьников с III уровнем речевого развития. 

2. Разработать структуру и содержание рабочей тетради, направленной на 

формирование навыков понимания ЛГК у старших дошкольников с III уровнем 

речевого развития, с дифференциацией заданий по степени сложности в зависи-

мости от исходного уровня сформированности вербально-логического мышле-

ния и уровня сформированности понимания ЛГК. 

Проведенное нами исследование включало анализ психолого-педагогиче-

ской литературы и констатирующий эксперимент. В исследовании приняли уча-

стие 20 детей старшего дошкольного возраста: 10 детей с III уровнем речевого 

развития, 10 детей с сохранным речевым развитием. 

Диагностическая программа состояла из двух блоков. 

I блок – изучение уровня сформированности вербально-логического мышле-

ния («Найди лишний предмет» по методике С.Д. Забрамной, О.В. Боровик, 

«Обобщение понятий» по методике В.Б. Шапарь, «Последовательность собы-

тий» по методике А.Н. Бернштейна); 

II блок – изучение уровня понимания логико-грамматических конструкций. 

Этот диагностический блок включал в себя 5 серий: 

1) исследование понимания пассивных и активных конструкций с прямым и 

обратным порядком слов (по методике Т.В. Ахутиной, Т.А. Фотековой); 
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2) исследование понимания активных конструкций с пространственными 

отношениями, выраженных с помощью предлогов и пространственных понятий 

(по методике М.М. Семаго); 

3) исследование понимания активных конструкций с временными последо-

вательностями, выраженных с помощью предлогов и временных понятий; 

4) исследование понимания активных конструкций, содержащих сравни-

тельные отношения; 

5) исследование понимания пассивных и активных конструкций, содержа-

щих логические инверсии (по методике Л.С. Цветковой). 

Анализируя результаты констатирующего этапа исследования, мы пришли к 

следующим выводам: 

1) у старших дошкольников с III уровнем речевого развития отмечается от-

ставание в развитии вербально-логического мышления в сравнении с их сверст-

никами, имеющими сохранное речевое развитие. Имеющиеся нарушения носят 

комплексный характер и проявляются в недостаточной сформированности опе-

раций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации и установления 

причинно-следственных связей на словесно-логическом уровне; 

2) уровень понимания логико-грамматических конструкций у детей стар-

шего дошкольного возраста с III уровнем речевого развития ниже, чем у старших 

дошкольников без речевых нарушений. У большинства дошкольников, имеющих 

III уровень речевого развития, выявлен средний уровень, в то время как у обуча-

ющихся с сохранным речевым развитием отмечается высокий уровень; 

3) у детей старшего дошкольного возраста с III уровнем речевого развития 

выявлены специфические особенности понимания различных типов логико-

грамматических конструкций: 

– при понимании конструкций с пространственными и временными отно-

шениями отмечается недостаточное знание предлогов и союзов; 

– пассивные и активные конструкции с прямым и обратным порядком слов, 

а также конструкции с логическими инверсиями оказались наиболее сложными 

для детей с нарушениями речи. При восприятии пассивных и инвертированных 
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конструкций старшие дошкольники субъекту действия приписывают роль объ-

екта. Это свидетельствует о несформированности грамматико-семантических 

представлений и о зависимости понимания от линейного порядка слов; 

4) уровень сформированности вербально-логического мышления и уровень 

понимания логико-грамматических конструкций имеют прямую зависимость – 

чем выше уровень развития словесно-логического мышления, тем успешнее ре-

бенок понимает сложные логико-грамматические конструкции; 

5) анализ результатов констатирующего эксперимента послужил основа-

нием для выделения двух групп детей с III уровнем речевого развития, требую-

щих дифференцированного подхода при организации коррекционной логопеди-

ческой работы. 

Результаты констатирующего эксперимента подтвердили, что формирова-

ние навыков понимания логико-грамматических конструкций у старших до-

школьников, имеющих III уровень речевого развития, является актуальной кор-

рекционной задачей. Успешность ее решения будет напрямую влиять на готов-

ность детей к усвоению школьной программы, в частности, на понимание учеб-

ных инструкций, условий задач и текстов, что определяет необходимость и прак-

тическую значимость разработки и внедрения соответствующей методики в рам-

ках формирующего этапа исследования. 

На основе полученных данных было разработано учебно-методическое по-

собие (рабочая тетрадь), включающее 13 разделов, объединенных в 4 этапа: 

I этап – подготовительно-мотивационный (развитие высших психических 

функций и вербально-логического мышления). 

Цель: создать базу для понимания логико-грамматических конструкций че-

рез развитие невербального и простейшего вербального компонента. 

Задачи: 

‒ активизировать слуховое восприятие, внимание; 

‒ активизировать зрительное восприятие; 

‒ развивать оперативную память; 
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‒ развивать операции анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классифика-

ции; 

‒ формировать интерес к речевым играм и заданиям. 

II этап – базовый (формирование понимания простых логико-грамматиче-

ских конструкций). 

Цель: сформировать понимание и использование в речи простых логико-

грамматических конструкций. 

Задачи: 

‒ закрепить понимание и использование активных конструкций с прямым 

порядком слов; 

‒ формировать четкие пространственные представления через понимание 

соответствующих логико-грамматических конструкций; 

‒ формировать четкие временные представления через понимание соответ-

ствующих логико-грамматических конструкций; 

‒ развивать операцию сравнения на наглядном материале, сформировать по-

нимание простых сравнительных конструкций; 

‒ стимулировать установление причинно-следственных связей в наглядной 

ситуации. 

III этап – основной (формирование навыков понимания сложных логико-

грамматических конструкций). 

Цель: формировать понимание сложных логико-грамматических конструк-

ций, формировать основу для самостоятельных логических умозаключений. 

Задачи: 

‒ формировать понимание активных конструкций с обратным порядком 

слов; 

‒ развивать понимание конструкций с логическими инверсиями; 

‒ углубить понимание причинно-следственных связей через работу со слож-

ноподчиненными предложениями; 

‒ формировать понимание простых пассивных конструкций с прямым по-

рядком слов; 
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‒ формировать понимание пассивных конструкций с обратным порядком 

слов. 

IV этап – системно-обобщающий (интеграция различных типов логико-

грамматических конструкций в связную речь и мышление). 

Цель: довести понимание наиболее сложных логико-грамматических кон-

струкций до уровня автоматизма и формировать умение использовать все типы 

логико-грамматических конструкций для построения развернутых высказываний 

и логических умозаключений. 

Задачи: 

– интегрировать все изученные типы логико-грамматических конструкций в 

связную речь (понимание в контексте рассказа, использование в пересказе и са-

мостоятельном рассказывании); 

– формировать навык языкового анализа и логического вывода на основе по-

нимания логико-грамматических конструкций (исключение лишнего, объясне-

ние смысла пословиц, выводы из прослушанного текста). 

Как было указано ранее, задания учебно-методического пособия распреде-

лены на 13 разделов. 1 и 2 разделы состоят из заданий, направленных на развитие 

высших психических функций и вербально-логического мышления. Каждый по-

следующий раздел посвящен определенному типу логико-грамматических кон-

струкций. Логика построения разделов отражает последовательность усвоения 

различных типов логико-грамматических конструкций в онтогенезе: 

3 раздел – активные конструкции с прямым порядком слов; 

4 раздел – конструкции с пространственными отношениями; 

5 раздел – конструкции с временными отношениями; 

6 раздел – сравнительные конструкции; 

7 раздел – конструкции с причинно-следственными связями; 

8 раздел – активные конструкции с обратным порядком слов; 

9 раздел – конструкции с логическими инверсиями; 

10 раздел – пассивные конструкции с прямым порядком слов; 

11 раздел – пассивные конструкции с обратным порядком слов. 



Издательский дом «Среда» 
 

8     https://phsreda.com 
Содержимое доступно по лицензии Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

12 и 13 разделы включают задания, целью которых является использование 

логико-грамматических конструкций как инструмента для оформления связных 

высказываний и развития мышления. 

Предложенная структура обеспечивает последовательное и системное фор-

мирование понимания логико-грамматических конструкций, опирается на зако-

номерности нормального онтогенеза и учитывает индивидуальные особенности 

детей, имеющих III уровень речевого развития. 

Ключевой особенностью рабочей тетради является реализация дифферен-

цированного подхода. Разработаны два варианта сложности каждого задания – 

для детей с низким уровнем сформированности вербально-логического мышле-

ния и низким уровнем понимания ЛГК, а также для детей со средним уровнем 

сформированности вербально-логического мышления и средним уровнем пони-

мания ЛГК. 

Таким образом, разработанная рабочая тетрадь представляет собой система-

тизированный материал, построенный с учетом онтогенетического принципа и 

принципа дифференцированного подхода. Структура тетради позволяет учиты-

вать индивидуальные особенности дошкольников с III уровнем речевого разви-

тия, обеспечивая каждому ребенку возможность продвижения в зоне его ближай-

шего развития. Предложенные материалы могут быть использованы учителями-

логопедами в коррекционной работе, а также рекомендованы воспитателям и ро-

дителям для закрепления навыков в домашних условиях. 
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