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Аннотация: в статье обосновывается переход от узкотехнической подго-

товки будущего педагога к формированию его цифровой дидактической куль-

туры, понимаемой как способность обоснованно применять цифровые техноло-

гии, исходя из педагогической целесообразности. Автор раскрывает ограничен-

ность подходов, ориентированных только на освоение инструментария, и пред-

лагает трехкомпонентную структуру культуры (ценностно-смысловой, дидак-

тико-проектировочный, рефлексивно-этический). Ключевой тезис: сформиро-

ванность культуры проявляется не в количестве освоенных сервисов, а в умении 

педагога принять профессиональное решение о необходимости или нецелесооб-

разности использования цифрового инструмента в конкретной ситуации. Обос-

новывается необходимость дополнения традиционных методик подготовки 

практико-ориентированными и рефлексивными формами (кейсы, проектные се-

минары), моделирующими реальные профессиональные противоречия. 

Ключевые слова: цифровая дидактическая культура, будущий педагог, про-

фессиональная подготовка, педагогическая целесообразность, цифровые техно-
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Введение. 

Современная система педагогического образования сталкивается с противо-

речием: рост запроса на цифровую подготовку учителей не сопровождается пе-

реходом от технической грамотности к педагогически осмысленному примене-

нию технологий. Большинство вузов по-прежнему ориентируются на освоение 
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конкретных сервисов, оставляя в стороне ценностно-смысловые и дидактиче-

ские аспекты их использования [2]. В результате будущие педагоги либо избе-

гают внедрения цифровых инструментов, либо применяют их формально, подме-

няя живую дидактику демонстрацией «модных» приложений. Данная статья по-

священа обоснованию структуры и содержания цифровой дидактической куль-

туры будущего педагога, а также выявлению условий её целенаправленного фор-

мирования в образовательном процессе вуза. 

Цель исследования: теоретически обосновать структуру, содержание и орга-

низационно-педагогические условия формирования цифровой дидактической 

культуры будущего педагога. 

Задачи: уточнить определение и компонентный состав цифровой дидакти-

ческой культуры, выявить условия её формирования, разработать комплекс ре-

флексивно-кейсовых заданий и предложить методические рекомендации. 

Материалы и методы. научная литература, нормативные документы и ав-

торские методические разработки; теоретический анализ, моделирование, срав-

нение, контент-анализ и обобщение. 

Современный этап развития высшего педагогического образования характе-

ризуется усилением внимания к формированию у будущих учителей готовности 

к работе с цифровыми технологиями. Данный тренд обусловлен как требовани-

ями профессионального стандарта педагога, так и реальными запросами образо-

вательной практики, в которую цифровые инструменты проникают всё более ин-

тенсивно. Однако, как показывает анализ массовой практики, простое обучение 

студентов работе с конкретными приложениями не приводит к педагогически 

осмысленному использованию этих технологий. Возникает устойчивое противо-

речие: внешняя «цифровая оснащённость» выпускника зачастую сопровожда-

ется внутренней неготовностью принимать решения о том, когда, зачем и с какой 

педагогической целью применять тот или иной инструмент. 

В связи с этим в педагогической науке всё отчётливее осознаётся ограничен-

ность технократического подхода к подготовке педагога в области цифровых тех-



Sreda Publishing House 
 

3 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

нологий. Данный подход ориентирован преимущественно на формирование опе-

рациональных умений – научить студента пользоваться определённым набором 

сервисов и программ [3]. При этом ключевой вопрос – какой дидактический эф-

фект достигается благодаря применению цифрового инструмента – остаётся за 

рамками подготовки. Следствием становится либо отказ педагога от использова-

ния технологий из-за непонимания их потенциала, либо формальное примене-

ние, когда цифровой инструмент «вставляется» в урок ради отчётности, без учёта 

специфики учебной задачи и логики достижения образовательного результата. 

Альтернативой выступает культурологический подход, позволяющий рас-

сматривать профессиональную деятельность педагога с цифровыми инструмен-

тами как особую форму профессиональной культуры. В рамках этого подхода ак-

цент смещается с вопроса «какой сервис использовать» на вопросы «зачем, при 

каких условиях, с какими рисками». Именно в этом контексте возникает необхо-

димость введения понятия «цифровая дидактическая культура будущего педа-

гога» [5; 6]. 

Цифровая дидактическая культура не сводится к цифровой грамотности и не 

тождественна цифровым компетенциям. Она представляет собой качественно 

иной уровень профессиональной подготовки, предполагающий наличие у буду-

щего педагога ценностного отношения к цифровым инструментам как к сред-

ствам решения педагогических задач, умения проектировать учебный процесс, в 

котором технология подчинена дидактической логике, а также способности ре-

флексивно оценивать последствия применения цифровых решений – как пози-

тивные, так и негативные (цифровая перегрузка, снижение живого общения, 

риски приватности). 

Таким образом, научная проблема исследования заключается в следующем: 

существующая система профессиональной подготовки будущего педагога пре-

имущественно формирует техническую оснащённость, но не обеспечивает ста-

новление целостной цифровой дидактической культуры. Необходимость разре-

шения данного противоречия обусловливает обращение к теоретическому обос-
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нованию феномена цифровой дидактической культуры, выявлению его струк-

туры, содержания и условий целенаправленного формирования в образователь-

ном процессе педагогического вуза. 

Решение научной проблемы, обозначенной в первой главе, требует содержа-

тельного ответа на вопрос: что именно представляет собой цифровая дидактиче-

ская культура как цель и результат профессиональной подготовки? Для этого 

необходимо разработать теоретическую модель данного феномена, раскрываю-

щую его внутреннее строение и ключевые компоненты. 

Цифровая дидактическая культура понимается как интегративное професси-

ональное качество личности будущего педагога, обеспечивающее способность и 

готовность педагогически целесообразно, ценностно-обоснованно и рефлек-

сивно применять цифровые технологии в образовательном процессе. Данное ка-

чество не формируется стихийно – оно требует целенаправленного становления 

в ходе профессиональной подготовки в вузе. При этом цифровая дидактическая 

культура не отменяет общую педагогическую культуру, а выступает её специфи-

ческим «цифровым» измерением [1; 4], адаптирующим дидактические принципы 

к условиям цифровой образовательной среды. 

В структуре цифровой дидактической культуры выделяются три взаимосвя-

занных компонента: ценностно-смысловой, дидактико-проектировочный и ре-

флексивно-этический. 

Ценностно-смысловой компонент является системообразующим, поскольку 

именно ценности и смыслы определяют, будет ли педагог воспринимать цифро-

вые технологии как средство достижения образовательных результатов или как 

самоцель. Данный компонент включает: осознание профессиональной значимо-

сти владения цифровыми технологиями; принятие ценностей педагогической це-

лесообразности (технология не ради технологии, а ради решения учебной за-

дачи); сформированность внутренней мотивации к критическому отбору цифро-

вых инструментов. Без сформированности этого компонента все последующие 

умения остаются формальными. 
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Дидактико-проектировочный компонент отражает операциональную сто-

рону цифровой дидактической культуры. Он включает: умение анализировать об-

разовательную задачу и подбирать соответствующий цифровой инструмент; спо-

собность проектировать учебное занятие с интеграцией цифровых технологий на 

основе принципов дидактической целесообразности; владение приёмами транс-

формации цифрового контента под конкретные образовательные цели. Педагог 

должен уметь «переводить» дидактическую задачу на язык цифровых решений, 

а не подгонять учебную ситуацию под возможности случайно выбранного при-

ложения. 

Рефлексивно-этический компонент обеспечивает осмысленность и ответ-

ственность профессиональных действий педагога в цифровой среде. Он вклю-

чает: способность оценивать последствия применения цифровых технологий 

(влияние на познавательную активность, здоровье, приватность учащихся); го-

товность к пересмотру собственных решений в случае их неэффективности; по-

нимание этических границ использования цифровых инструментов (недопусти-

мость подмены живого общения, соблюдение прав учащихся на информацион-

ную безопасность). Этот компонент выступает своеобразным «внутренним кон-

троллером», удерживающим педагога от формального использования цифровых 

средств. 

Предлагаемая трёхкомпонентная модель имеет несколько важных теорети-

ческих следствий. Во-первых, формирование цифровой дидактической культуры 

не может быть сведено к отдельному курсу – оно требует интеграции во все ас-

пекты профессиональной подготовки. Во-вторых, модель задаёт ориентиры для 

диагностики: оценивать необходимо не только операциональные умения, но и 

ценностные установки, а также рефлексивную позицию будущего педагога. В-

третьих, модель указывает на «зоны риска» – дефициты, возникающие при доми-

нировании технократического подхода (слабость ценностно-смыслового и ре-

флексивно-этического компонентов). 

Таким образом, предложенная модель раскрывает внутреннее строение циф-

ровой дидактической культуры как единства ценностного, проектировочного и 
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рефлексивно-этического компонентов. Данная модель служит теоретической ос-

новой для выявления организационно-педагогических условий её формирова-

ния, что станет предметом рассмотрения в следующей главе. 

Теоретическое моделирование требует ответа на практический вопрос: в ка-

ких организационно-педагогических условиях возможно целенаправленное ста-

новление данной культуры в образовательном процессе педагогического вуза? 

Под организационно-педагогическими условиями понимается совокуп-

ность взаимосвязанных факторов, сознательно создаваемых в образовательном 

процессе и обеспечивающих эффективное формирование цифровой дидактиче-

ской культуры будущего педагога. Анализ научной литературы позволяет выде-

лить три ключевых условия. 

Первое условие: интеграция задач формирования цифровой дидактической 

культуры в содержание психолого-педагогических дисциплин. Работа с цифро-

выми технологиями не выносится в отдельный изолированный курс, а «вшива-

ется» в дисциплины, формирующие профессиональное педагогическое мышле-

ние. Например, в рамках педагогики студенты анализируют кейсы: «Когда ис-

пользование интерактивной доски дидактически оправдано, а когда – отвле-

кает?». Такая интеграция направлена прежде всего на формирование ценностно-

смыслового компонента: студент учится видеть в цифровом инструменте сред-

ство, подчинённое педагогической логике. 

Второе условие: внедрение рефлексивно-кейсовых и проектных форм ра-

боты, моделирующих реальные профессиональные противоречия. Традицион-

ные лекции недостаточны для становления дидактико-проектировочного и ре-

флексивно-этического компонентов. Необходимы формы, ставящие студента пе-

ред необходимостью принимать профессиональные решения в неоднозначных 

ситуациях. К ним относятся: анализ педагогических кейсов с противоречивыми 

последствиями использования технологий; проектные семинары по разработке 

уроков с обоснованием выбора каждого инструмента; рефлексивные практи-

кумы, где студенты аргументируют отказ от тех или иных цифровых решений. 
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Третье условие: организация диагностики не только операциональных уме-

ний, но и ценностных установок и рефлексивной позиции. Если оценивается 

лишь то, какими сервисами научился пользоваться студент, то формирование 

ценностно-смыслового и рефлексивно-этического компонентов остаётся вне 

остаётся вне зоны диагностического сопровождения. Необходимы диагностиче-

ские процедуры, позволяющие оценить: готовность студента обосновать выбор 

или отказ от цифрового инструмента с позиций педагогической целесообразно-

сти; способность заметить риски применения технологии; наличие внутренней 

мотивации к осмысленному использованию цифровых решений. 

Выделенные условия действуют системно. Интеграция в содержание дисци-

плин создаёт ценностную основу; рефлексивно-кейсовые формы обеспечивают 

освоение проектировочных умений и рефлексивной позиции; диагностика всех 

трёх компонентов делает процесс формирования управляемым и целенаправлен-

ным. Отсутствие любого из условий снижает эффективность подготовки. 

Таким образом, организационно-педагогическими условиями формирова-

ния цифровой дидактической культуры будущего педагога являются: интеграция 

задач в содержание психолого-педагогических дисциплин; использование ре-

флексивно-кейсовых и проектных форм работы; диагностика, охватывающая 

ценностные установки и рефлексивную позицию наряду с операциональными 

умениями. Создание этих условий позволяет перейти от формирования техниче-

ской грамотности к становлению целостной цифровой дидактической культуры 

будущего учителя. 

Выводы. 

В результате теоретического исследования установлено, что цифровая ди-

дактическая культура будущего педагога представляет собой интегративное про-

фессиональное качество, не сводимое к цифровой грамотности или набору опе-

рациональных умений. Обоснована недостаточность технократического подхода 

к подготовке педагогов в области цифровых технологий, поскольку он не обеспе-

чивает формирования ценностно-смыслового и рефлексивно-этического компо-
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нентов готовности. Предложенная трёхкомпонентная модель включает цен-

ностно-смысловой, дидактико-проектировочный и рефлексивно-этический ком-

поненты, находящиеся в системной взаимосвязи. Выявлено, что ключевыми ор-

ганизационно-педагогическими условиями формирования цифровой дидактиче-

ской культуры выступают: интеграция соответствующих задач в содержание пси-

холого-педагогических дисциплин, внедрение рефлексивно-кейсовых и проект-

ных форм работы, а также диагностика, охватывающая не только операциональ-

ные умения, но и ценностные установки с рефлексивной позицией. Создание вы-

деленных условий позволяет преодолеть разрыв между технической оснащённо-

стью и педагогически осмысленным применением цифровых технологий буду-

щим учителем, обеспечивая переход от формирования технической грамотности 

к становлению целостной цифровой дидактической культуры. 

Заключение. 

Проведённое теоретическое исследование показало, что формирование го-

товности будущего педагога к внедрению цифровых технологий не может огра-

ничиваться освоением конкретных сервисов и платформ. Необходим переход от 

технократической логики к культурологической, в центре которой находится 

цифровая дидактическая культура как способность педагогически целесооб-

разно, ценностно-обоснованно и рефлексивно действовать в цифровой образова-

тельной среде. Разработанная трёхкомпонентная модель и выделенные организа-

ционно-педагогические условия составляют теоретическую основу для проекти-

рования методики профессиональной подготовки будущих педагогов, ориенти-

рованной на становление целостной цифровой дидактической культуры. Пред-

ставленные в статье положения могут быть использованы преподавателями пе-

дагогических вузов при обновлении содержания психолого-педагогических дис-

циплин, разработке кейсовых и проектных заданий, а также при создании диа-

гностического инструментария. 
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