
Sreda Publishing House 
 

1 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

Данилова Варвара Сергеевна 

студентка 

ФГБОУ ВО «Тульский государственный  

педагогический университет им. Л.Н. Толстого» 

г. Тула, Тульская область 

МЕТОДЫ И ПРИЁМЫ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ 

АКТИВНОГО СЛОВАРЯ У ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЕМ ЗРЕНИЯ 

Аннотация: в статье рассматривается проблема вербализма у старших 

дошкольников с нарушением зрения и обосновывается необходимость каче-

ственного обогащения активного словаря через полисенсорное восприятие. Ос-

новное внимание уделено сравнительному анализу коррекционных методов: 

технологии формирования сенсорных эталонов с опорой на тактильно-

кинестетическое обследование предметов, приемам структурирования семан-

тических полей через предметно-практическую деятельность, а также эле-

ментам ТРИЗ – методу противоречий, системному оператору и моделирова-

нию загадок. Показано, что интеграция данных методов, включающая ком-

ментированное рисование, мнемотаблицы и игры с заместителями, обеспечи-

вает переход слова из пассивного в активный запас, повышает точность сло-

воупотребления и связность речи, что подтверждает эффективность пред-

ложенного подхода в работе с дошкольниками с амблиопией и косоглазием. 
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Объем и разнообразие активного словаря играет ключевую роль в гармо-

ничном становлении личности ребенка. Чем шире лексический запас дошколь-

ника, тем более точными и выразительными становятся его высказывания, тем 

глубже и осмысленнее происходит процесс освоения окружающего мира. Сло-
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варный багаж напрямую влияет на темпы интеллектуального созревания и каче-

ство познавательной активности. 

А для детей с нарушением зрения развитие лексической стороны речи при-

обретает особое компенсаторное значение, поскольку слово становится важ-

нейшим инструментом восполнения недостатка чувственного опыта. 

Анализ актуальных научных источников и передового педагогического 

опыта свидетельствует о том, что проблема формирования активного словарно-

го запаса у дошкольников шести лет с нарушением зрения остается в фокусе 

внимания современной коррекционной педагогики. 

Методологической основой большинства исследований служит положе-

ние Л.С. Выготского о единстве закономерностей развития нормально развива-

ющихся детей и детей с ограниченными возможностями здоровья, что предпо-

лагает использование общих дидактических принципов с их обязательной адап-

тацией к особым образовательным потребностям. Основой особенностью рече-

вого развития при зрительной патологии является риск развития вербализма – 

разрыва между словом, которое ребенок использует и конкретным чувственным 

образом, стоящим за этим словом. Преодоление этого разрыва является цен-

тральной задачей коррекционнного воздействия. 

В современной науке сложились различные подходы к решению данной 

проблемы. 

Значительный вклад в понимание особенностей коммуникативно-речевого 

развития дошкольников с функциональными нарушениями зрения внесли ис-

следования Т.В, Шевыревой, О.В, Дорошенко и П.А. Козинцевой. В своих рабо-

тах авторы не только выявляют специфику речевой сферы у данной категории 

дошкольников, но и предлагают конкретные технологии развития коммуника-

тивно-речевых способностей, базирующиеся на полисенсорной основе. Такие 

технологии ориентированы на максимальное использование сохранных анали-

заторов для компенсации зрительной недостаточности и формирования полно-

ценных представлений об окружающем мире, которые служат основой словаря 

[6]. 
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Технология Т.В, Шевыревой и О.В, Дорошенко представляет собой це-

лостную систему коррекционно-педагогического воздействия, направленную на 

преодоление вторичных речевых нарушений. Структура основывается и реали-

зуется по нескольким взаимосвязанным направлениям. Первое из них – форми-

рование сенсорных эталонов и обогащение чувственного опыта, в рамках кото-

рого проводится работа по развитию зрительного, слухового и тактильно-

двигательного восприятия. Для этого используются специально подобранные 

дидактические материалы: натуральные предметы, объемные модели, тактиль-

ные альбомы и звучащие игрушки. Детей обучают обследовать предметы двумя 

руками, выделяя их свойства, сравнивать и классифицировать предметы на ос-

нове выделенных признаков. Второе направление – развитие импрессивной ре-

чи, в ходе которого уточняется понимание значений слов, обозначающих пред-

меты, действия и признаки, а также понимание грамматических конструкций. 

Работа строится на материале, воспринимаемом ребенком полисенсорно: 

например, слово «пушистый» закрепляется через ощупывание меха, ваты, а 

слово «липкий» – через контакт с клейкой лентой. Авторы редлагают использо-

вать не картинки, а реальные действия, например, тема «Овощи» изучается че-

рез мытье, читку сырых и вареных овощей. Третье направление – развитие экс-

прессивной речи и активизация словаря, предполагающее введение новых слов 

в активную речь ребенка через систему упражнений и игр, моделирующих раз-

личные ситуации общения. Особое внимание уделяется ответам на вопросы и 

составлению описательных рассказов [4]. 

Технология П.А. Козинцевой, в свою очередь, детально прорабатывает ме-

ханизмы формирования семантических полей и преодоления вербализма через 

специально-организованную предметно-практическую деятельность. Козинцева 

подчеркивает, что у детей с амблиопией и косоглазием страдает не только коли-

чественное своеобразие, но и качественное – неточность понимания значений, 

трудности актуализации слов, ограниченность семантических связей. Поэтому 

центральной задачей становится не просто расширение лексикона, а его струк-

турирование [5]. 
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Специфика ее подхода проявляется в характерных методических приемах. 

Например, прием комментированного рисования и лепки позволяет ребенку 

проговаривать действия, называть части и свойства предметов. Использование 

алгоритмов и мнемотаблиц вводит зрительные и тактильные опоры, компенси-

рующие недостаточность зрительных впечатлений. Игры с предметами-

заместителями требуют специальной этапности: сначала освоение реального 

предмета и его функций, затем игрушечного аналога и лишь потом заместителя. 

Также применяется адаптированные ситуации письменной речи, например, 

предложение написать письмо другу. 

Помимо предметно-практической деятельности, важным средством разви-

тия словаря выступает специально организованная речевая среда и словесные 

методы. И.В. Тикунова акцентирует внимание на принципе конкретизации речи, 

который предполагает расширение чувственного опыта параллельно с ростом 

словаря. Она предлагает проведение занятий с использованием логосказок с 

куклами-перчатками, играми на развитие фонематического слуха и составление 

рассказов-описаний [1]. 

Особого внимания в контексте развития активного словаря у дошкольников 

с нарушением зрения заслуживает технология ТРИЗ. Ее цель – не просто раз-

вить фантазию детей, а научить их мыслить системно, понимать закономер-

ность, решать сложные проблемные ситуации. Работа осуществляется через 

ознакомление детей с моделью «объект-признак-значение признака», дети осва-

ивают такие категории, как рельеф, запах, вкус, вес, материал. Метод противо-

речий (игры «Хорошо – плохо», «польза – вред») учит детей в любом объекте 

или явлении видеть положительные и отрицательные черты, что развивает до-

казательную речь, закрепляет умение строить сложные предложения и активи-

зирует антонимический словарь. Например, рассуждая, они отмечают: «Хоро-

шо, что песик пушистый, но плохо, что она очень быстро пачкается». Систем-

ный оператор – метод, позволяющий рассматривать объект в его развитии 

(прошлом, настоящем и будущем) и способствующий обогащению глагольной 

лексики (что делал, что делает, что будет делать). Особое метод в этой системе 
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занимает составление загадок по моделям: «Кто делает так же?», «На что похо-

же и чем отличается?». Практический опыт педагогов – Ю.С. Полушиной 

и Л.М. Свиридовой свидетельствует о положительной динамике активизации 

словарного запаса и более совершенном оформления связного высказывания у 

детей с амблиопией и косоглазием [2; 3]. 

Как мы можем отметить, все рассмотренные авторы и педагоги в качестве 

основного средства развития активного словарного запаса выделяют организа-

цию чувственного познавания, что реализуется через специально организован-

ную наглядность и тактильно-кинестетические методы. 
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