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качества инклюзивного образования, инструменты оценки качества инклюзив-

ного образования, процедуры оценки качества инклюзивного образования. 

Вопрос повышения качества образования является стратегической задачей 

для всей страны. К настоящему времени в Российской Федерации разработана 

Единая система оценки качества школьного образования в России (ЕСОКО), ко-

торая включает процедуры: Основной государственный экзамен (ОГЭ), Единый 

государственный экзамен (ЕГЭ), Национальные исследования качества образо-

вания (НИКО), Всероссийские проверочные работы (ВПР). Предполагается, что 

данная система дает возможность получить полное представление о качестве об-

разования в стране, анализировать и учитывать влияние различных факторов на 

результаты работы школ. 

В регионах России и в стране в целом начала разворачиваться очень слож-

ная, жесткая, формализованная система оценки качества образования, которая, к 

большому удивлению и сожалению, никоим образом не затрагивает аспектов но-

вой особой реальности – инклюзивного образования, созданного в последние 

годы усилиями педагогов, психологов, родителей, общественности, органов гос-

ударственного управления. 

Раз эта реальность возникла, то необходимо определить, каким же образом 

оценивать и измерять качество инклюзивного образования. Ведь совершенно 

очевидно, что некорректно применять критерии и инструментарий оценки каче-

ства инклюзивного образования, принятые в других, неинклюзивных, школах, а 

затем сравнивать полученные результаты и давать оценку деятельности руково-

дителей разных школ и формировать общие рейтинги организаций, осуществля-

ющих образовательную деятельность, в том числе – реализующих инклюзивный 

образовательный процесс. 

Вообще вряд ли возможно использовать методологию оценки и формирова-

ния качества образования, рекомендованную для общеобразовательных школ, 

перенеся ее в инклюзивную школу. Если в соответствии с Федеральным законом 

«Об образовании в Российской Федерации» инклюзивное образование ориенти-

ровано на «обеспечение равного доступа к образованию для всех обучающихся 
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с учетом разнообразия особых образовательных потребностей и индивидуаль-

ных возможностей» [7, ст. 2, п. 27], то очень скоро вопрос об оценке качества в 

инклюзивной школе встанет остро для всех образовательных организаций. 

Инклюзивные школы – это школы, в которых 10% обучающихся (а в реаль-

ности в сельской местности – и более того) имеют статус «ребенок с ограничен-

ными возможностями здоровья» – «дети, имеющие недостатки в физическом и 

(или) психическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогиче-

ской комиссией и препятствующие получению образования без создания специ-

альных условий» [7, ст. 2, п. 16]. 

В Новосибирской области широко и успешно развернута инклюзивная прак-

тика, с 2011 г. реализуется региональный проект «Обучение и социализация де-

тей с ограниченными возможностями здоровья в инклюзивном образовательном 

пространстве Новосибирской области», в который включены 114 общеобразова-

тельных организаций. В 2018–2019 учебном году в Новосибирской области 

насчитывается более 31 тысячи детей с ограниченными возможностями здоровья 

(ОВЗ), в том числе 7500 – это дети-инвалиды. 68% детей с ОВЗ в Новосибирской 

области обучаются инклюзивно. С самого начала внедрения проекта были раз-

вернуты ежегодные мониторинговые исследования развития инклюзии в образо-

вательных организациях, которые впоследствии углублялись по параметрам и 

инструментарию. Их результаты регулярно представляются профессиональному 

сообществу, в том числе через публикации в научных журналах [4; 5], и позво-

ляют увидеть проблемные зоны развития инклюзивного образования, оценить 

запрос инклюзивных школ на методическую и организационную помощь, фор-

мировать правовое поле инклюзивного образования Новосибирской области. 

Правительством Новосибирской области утверждена Концепция развития ин-

клюзивного образования в Новосибирской области на 2016–2020 гг., включаю-

щая несколько уровней образования – от дошкольного до профессионального. 

Основной нормативный документ в области образования регламентирует: 

«Организация образовательной деятельности по образовательным программам 

начального общего, основного общего и среднего общего образования может 
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быть основана на дифференциации содержания с учетом образовательных по-

требностей и интересов обучающихся» [7, ст. 66, п. 4]. 

В школах, реализующих инклюзивное образование, на всех этапах обучения 

педагогический коллектив и команда специалистов сопровождения создают спе-

циальные образовательные условия для детей с ОВЗ, обучающихся (воспитыва-

ющихся) в общеобразовательных организациях совместно со своими сверстни-

ками, ориентируясь на их индивидуальные особенности и рекомендации психо-

лого-медико-педагогической комиссии (ПМПК). Каждая образовательная орга-

низация разрабатывает адаптированную образовательную программу с учетом 

особенностей психофизического развития обучающихся с ОВЗ. Например, в 

адаптированной основной образовательной программе основного общего обра-

зования обучающихся с задержкой психического развития (ЗПР) отмечается, что 

«обучающиеся с ЗПР имеют право на прохождение текущей, промежуточной и 

государственной итоговой аттестации освоения АООП ООО в иных формах. 

Специальные условия проведения текущей и промежуточной аттестации 

обучающихся с ЗПР включают: 

‒  особую форму организации аттестации (в малой группе, индивидуаль-

ную…); 

‒  привычную обстановку в классе…; 

‒  адаптирование инструкции и … текста задания… 

‒  при необходимости предоставление дифференцированной помощи: сти-

мулирующей (одобрение, эмоциональная поддержка), организующей (привлече-

ние внимания, концентрирование на выполнении работы, напоминание о необ-

ходимости самопроверки), направляющей (повторение и разъяснение инструк-

ции к заданию); 

‒  увеличение времени на выполнение заданий…» [1]. 

Таким образом, в течение инклюзивного образовательного процесса эти 

условия соблюдаются, что способствует коррекции нарушений развития и соци-

альной адаптации обучающихся с ЗПР. 
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Но настает срок выполнения проверочной работы или регионального мони-

торинга, который проводится в строгом соответствии с инструкциями по подго-

товке и проведению оценки качества общего образования в общеобразователь-

ных учреждениях Новосибирской области [6]. В этом сборнике подробно изло-

жены руководство для технологов, инструкция для организаторов, для наблюда-

телей, инструкции по заполнению бланков ответов, протоколов и других доку-

ментов, но нет даже упоминания о детях с ОВЗ. О них забыли, как будто в ин-

клюзивном классе не учатся три подростка со статусом ОВЗ (один ребенок с за-

держкой психического развития, один с детским церебральным параличом и за-

держкой психического развития и один – слабовидящий ребенок). 

Но наблюдатели, чьи функции и действия четко регламентированы, заяв-

ляют, что условия выполнения проверочной работы должны быть одинаковыми 

для всех. Учитель не может ни зайти в класс, поддержать и приободрить словом 

подростка, ни увеличить время для выполнения задания… И обучающийся оста-

ется один на один в стрессовой ситуации, когда он вряд ли сможет показать свои 

знания. В результате – страдают дети, страдает объективность оценочных про-

цедур. 

Следует признать, что процедуры оценки качества школьного образования 

непригодны для оценки качества инклюзивного образования. Потому что они – 

некорректные. Положения Закона РФ «Об образовании в РФ», требования Феде-

ральных государственных образовательных стандартов, адаптированных образо-

вательных программ и внутренних локальных актов, направленных на создание 

специальных образовательных условий для детей с ОВЗ, противоречат требова-

ниям оценочных процедур, проверяющих качество образования. 

Нужно увидеть инклюзивные школы в новом образовательном простран-

стве и исследовать, при каких условиях инклюзивная школа достигает качества, 

доступного для нее, и работает эффективно, а при каких условиях она показывает 

результаты ниже ожидаемого уровня с учетом количества детей с ОВЗ. 

Качество образования в инклюзивной школе – актуальная проблема для пе-

дагогических коллективов, для системы образования региона и страны в целом. 
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Сейчас учеными обозначены только общие обходы к ее решению [2; 3; 8]. Необ-

ходимо точно определить критерии, инструменты и процедуры оценки качества 

инклюзивного образования, учитывающие специфику образовательной деятель-

ности организаций при реализации адаптированных образовательных программ 

для разных групп детей с ограниченными возможностями здоровья в условиях 

инклюзии. 

Кроме того, нужно решить, каково место инклюзивных школ в националь-

ных исследованиях качества образования, всероссийских и региональных мони-

торингах, разработать механизм применения поправочного коэффициента к ин-

клюзивной школе в зависимости от количества обучающихся со статусом ОВЗ. 

При организации менеджмента по подготовке и проведению оценки каче-

ства образования: 

‒  разработать подробные инструкции для наблюдателей при проведении не-

зависимой оценки качества образования в инклюзивной школе; 

‒  предусмотреть присутствие узких специалистов (сурдопедагога, тифлопе-

дагога) на тестировании для оказания помощи детям с сенсорными нарушени-

ями; 

‒  обратить внимание на формулировки заданий и структуру бланков для от-

ветов для детей с ОВЗ, исключить многошаговые инструкции; 

‒  включить дифференцированные задания с учетом разных категорий детей 

с ОВЗ; 

‒  предусмотреть возможности использования специального оборудования, 

дидактических пособий, наглядного материала для детей с разными вариантами 

нарушений в развитии; 

‒  критически пересмотреть иллюстрации, включенные в тестовые задания, 

сделать их четкими, «читаемыми», понятными в соответствии с принципом 

наглядности; 

‒  предусмотреть возможность предоставления обучающимся с ОВЗ допол-

нительного времени на выполнение работы. 
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